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PAUTA DO 4°SEMINARIO: LINGUA PORTUGUESA

Obijetivos :

» Discutir com os professores as orientagbes curriculares organizadas para o ensino de Lingua

Portuguesa, especialmente no que se refere a leitura e producado de textos da esfera literaria.

» Refletir sobre os diferentes modos de explorar a leitura de textos que sdo obras de arte e que

produzem emocao estética.

» Aplicar alguns procedimentos que ajudem o aluno a abordar textos literarios.

Quadro Resumo de Atividades:

Atividade Tempo
1. Apresentar os objetivos do encontro e verificar se os professores leram o texto | 15’
da Regina Zilberman, como foi combinado no encontro anterior.
2. Refletir sobre as caracteristicas do texto literario e analisar um roteiro de leitura | 75’
de conto.
3. Trocar experiéncias, atividades, estratégias que estimulem a producédo de | 75’
textos literarios.
4. Propor tarefa para o préximo encontro. 15’

Desenvolvimento:
Atividade 1:

— Dar as boas-vindas aos participantes, explicar os objetivos do seminario 4 e apresentar a pauta de

trabalho, registrando-a na lousa. E essencial a leitura do texto de Regina Zilberman.

Coordenador:
E prudente preparar para o encontro algumas copias do texto.

interrupcoes.

Propomos que o encontro comece com a leitura do texto, que pode ser feita em voz alta, sem

Atividade 2:

— Proponha, em pequenos grupos, conversar sobre as trajetérias pessoais, escolhas e lembrancas

apraziveis proporcionadas pela leitura de textos literarios.
e O que foi determinante na opcéo pelo curso de Letras?

» Das experiéncias de leitura, qual a mais marcante? Por qué?

 Em que aspectos a escola, com seu aparato, com sua metodologia favoreceu nossa formacéo,

nossa opcao, nossas escolhas dos livros?

e Qual é o papel do professor na formacao dos alunos? Qual é o papel da literatura?

Coordenador:

A discussdo em grupo antecipa o que sera focado no bloco 1 do video. Ela ndo precisa se estender por

muito tempo.

O intuito é fazer o professor rememorar de forma prazerosa a presenca da literatura, o “receituario” que os

tornou leitores, professores de Lingua Portuguesa.

A conversa vai ser importante também para reafirmar a necessidade de o professor atuar como mediador
nas atividades que envolvem a leitura de textos, no nosso caso a leitura do texto literario.




E importante frisar que ndo basta colocar os alunos em contato com poemas para que “comecem a gostar
ou resgatem o prazer” de ler.

Para ler os textos literarios, é fundamental observar as “pistas” que os autores deixam e construir, a partir
delas, as hipoteses interpretativas. E necessario conhecer os miiltiplos recursos da linguagem: o uso
figurado das palavras, o ritmo e a sonoridade, as seqiiéncias por oposicdo ou simetria, as repeticdes
expressivas de palavras ou de sons. Trabalhando com os alunos esses contelddos, colocamos diante dos
olhos deles os recursos de que os autores langam mao para criar 0s textos literarios, ensinando assim um
caminho seguro para que aprendam abordar os textos literarios. Um poema, por exemplo, ndo pode ser
lido com o fim de se explorar apenas seu contelido tematico, em busca de informag@es. O trabalho poético
deve ser reconstruido na leitura através da exploracdo de estratégias textuais: observacao da disposicédo
grafica na pagina, verificando o tamanho dos versos, o ritmo (que pode ou ndo estar ligado a métrica),

considerando os aspectos sonoros da linguagem em geral, as figuras de linguagem e aspectos morfo-
sintdticos significativos.

— Ao final da conversa, peca aos grupos que apresentem uma sintese dos relatos, sobretudo as
vivéncias relacionadas a memoéria da escola e o reconhecem como papel do professor e do texto literario

em um curso de LP.

Atividade 3:
— Assistir ao blocos 1 do video que trata da funcdo do texto literario, fonte inesgotavel de

conhecimento, de descoberta, de reflexao e de divertimento.

Coordenador:
Observe que entre um bloco e outro do video ha uma pausa, com fundo musical. O primeiro bloco termina
com imagens do programa ENTRELINHAS, com entrevista do escritor Ferréz.

Atividade 4:
— Em grupos divididos, pega aos professores que leiam o roteiro de analise de conto (anexo 1) e discutam

as questoes:

a) Em que a abordagem proposta difere da que geralmente aparece no livro didatico?
b) O percurso de analise pode ser repetido na leitura de outros contos eruditos e populares?
c) No roteiro de leitura e de producéo de texto propostos, que expectativas de aprendizagem foram

contempladas (consulte a p. 65 das Orienta¢des Curriculares)?

Coordenador:

As atividades propostas no roteiro e a discussdo das questdes sdo importantes, para que os professores
observem que ha contetdos especificos de LP que devem ser trabalhados, mesmo quando a intencéo é,
usando o texto literario, “resgatar o prazer de ler e de escrever”. A analise do texto, quando é consistente,
faz com que o prazer aumente, que aumente o0 espanto diante da obra perfeita.

Atividade 5:

— Assistir aos blocos restantes do video e colher as impressdes dos professores

Coordenador:

Nesses blocos os professores verdo possibilidades de explorar o texto literario e possibilidades de torna-lo
acessivel. O texto literario € fonte inesgotavel de conhecimento, de descoberta, de reflexdo e de
divertimento. Por meio da literatura, € possivel vivenciar fatos histéricos e acontecimentos culturais de
todos os lugares e tempos. O convivio com textos que geram emocao estética da ao estudante a
oportunidade de lidar com um uso especial da palavra e coloca-o em contato com uma das formas mais
encantadoras de fruir o viver.

Atividade 6:




—Em grupos divididos por anos de ciclo, ler as paginas 99, 100 e 101 das Orientacdes Curriculares,
para trocar experiéncias, atividades, estratégias que favorecam o contato do aluno com a literatura, para

leituras significativas e producdes de texto.

Coordenador:

Esse momento é importante para os professores. A troca de experiéncias pode estimular novas idéias,
pode encorajar professores que ainda sentem dificuldade para trabalhar os textos da esfera literaria com os
alunos.

Se houver tempo, 0s grupos poderiam socializar as idéias.

Tarefa para o préximo seminario, o de nimero 5

O préximo seminario vai focar algumas expectativas relacionadas a andlise e reflexdo sobre lingua e
linguagem.

Nossa idéia é comecar o encontro discutindo o interessante texto do Anexo 2, que é de Marcos Bagno e
gue trata do “erro de portugués”, que, segundo esse autor, tem dois lados.

Traga para o encontro anotacdes sobre as principais idéias apresentadas no texto. Elas séo:

« concepcdao de lingua e norma culta;
e variacdo, mudanca e nocéo de erro;
e o erro linglistico;

e 0 erro sociocultural;

« arelacdo entre falante e erro;

e 0s equivocos no tratamento do erro;
e a‘“dupla personalidade” do erro;

e erro e ensino de lingua.




Anexo 1

Tipos de contos

Existem varios tipos de contos. Por ser um génertexto muito antigo e versétil, € comum dividiroositos
em dois grandes grupos: contos populares (da &adig@l) e contos literarios.

O conto popular € o relato produzido pelo povo e transmitido geesite por meio da linguagem oral.
Segundo dDicionario do Folclore Brasileirp de Camara Cascudo, € “o conto folcléricegs#dria o causo (como
dizem no interior paulista), que ocorre no conteldanaravilhoso e até do sobrenatural”. Sdo hatdjue apresentam
os temas mais diversos, que revelam a riqueza dadne e criatividade populaMuitas dessas histérias séo
adaptacdes de narrativas que vieram da Europaigaimente Portugal, e da Africa; outras nasceranmnthginacéo
do povo brasileiro.

Além do conto, causo ou conto folclérico, a litarat oral (que existe em todos 0s paises e cultvedisie
lendas, mitos, adivinhacdes, provérbios, parlenca#os, oracdes, frases feitas tornadas tradisimuaque anunciam
uma histéria. Essa producdo de fundo literarimstnaitida geralmente por processos nao-graficosseja, sem um
registro escrito, constitui importante mecanism@uservacdo da memoria, da histéria e da idergidad povos. Isso
acontece porque muitas dessas historias aprese#taralores que sdo importantes para uma comunidade; a
esperteza, a paciéncia, ou 0s ensinamentos imfestgrara a convivéncia em grupo, como a obediérxia,
generosidade etc. Além disso, a transmissdo omldanum contato direto entre as pessoas; ha pidaue, troca de
experiéncias, valorizacdo do conhecimento dos wegims.

Durante muito tempo, o conto popular e a literatured foram considerados por alguns formadorespileén
uma producdo menor, tratada como algo fantasioseridico, de caracteristicas antiquadas. Apesaa gemeira
coletdnea de contos populares brasileir@»ntos populares do Brasiter sido elaborada por Silvio Romero em 1885,
s6 nos Ultimos anos essa visao negativa mudoulméue, gracas ao trabalho de alguns pesquisaqoeese dedicam
ao estudo da literatura oral, temos disponivel goantidade significativa de obras que abordam otsgopulares e
apresentam antologias que nos possibilitam conledgqueza dessa manifestacédo popular de variasdsglo mundo.

Mas é importante observar quguando os contos da tradicdo oral ganham regisgmite “passam
inevitavelmente por um processo de transformagéa, vez que a escrita fixa determinadas formageenrelementos
que antes — oralmente — eram transformados livremeeio contador*.Como, em um registro escrito, manter viva
todas as marcas de oralidade que os contadoresiimpds seus textos?

“Contar oralmente e contar por escrito sdo duasafitatles de comunicagdo distintas que usam descur
diferenciados a fim de alcancar seu publico afv@uando um conto oral ganha uma versdo escritaperige
caracteristicas importantes, como os modos de daepersonagens, as muitas expressdes propriasldeovo que o
produziu, os gestos, a entonacdo da realizacdmlveks marcas de oralidade se perdem, porque tivata ser
substituidas por recursos do registro escrito., Ipso um lado, é desvantajoso, porque a palavratedixa uma
determinada forma, uma determinada verséo pararisss Mas, como o habito de contar histérias @staparecendo,
se essas histérias da tradicdo oral ndo fosselitagseido conheceriamos muitas delas. “O livraglaya escrita, ainda
é 0 meio de comunicacaalstancia mais duravel e de mais longo alcadce.”

O conto literario, por sua vez, € um tipo de texto ficcional quegdce com uma formatagdo escrita e com
uma autoria bem definida. As primeiras formas dgéseero de texto sdo encontradas na Bie@amerondo italiano
Giovanni Boccaccio, obra publicada no século XIVc@nto literario atingiu seu esplendor no séculX,Xquando
autores importantes como Balzac, Flaubert, EdgiemAPoe, Eca de Queirds, Machado de Assis, AllAgievedo,
Lima Barreto entre outros passararesarever esse género de texto. Por se tratar deobraade curta extensdo, os
personagens e as situagfes sdo em menor nimernos g@nplexos do que 0S que aparecem em um ronoance
novela.

! Cf. Projeto de Incentivo a Leitura. Manual do pssfor. Natura, 2006. p. 74

2 Cf. ALCOFORADO, Doralice F. Xavier e ALBAN, Maridel Rosario Suarez. Contos populares brasileirbsaBa
Recife: FIN, Editora Massangana, 2001. p. 34

% |dem, ibidem



Conto popular:

O ESPELHO MAGICO

O rapaz, 6rfao de pai e méae, saiu pelo mundo geamhar a vida. la por um caminho quando viu umaagped
tapando a boca de um formigueiro e as formigasdistgpara arreda-la. O mogo que tinha bom corag¢inxa@u-se e
tirou a pedra com cuidado para ndo matar as fosnfgaando acabou, uma formiguinha falou:

— Se vocé se encontrar em dificuldades, diga:H&ahe o Rei das formigas.”

O rapaz seguiu sua estrada e adiante encontrazaumairo com uma pata enganchada num arame. Soltou
bichinho. O carneiro disse:

— Quando vocé tiver uma dificuldade, diga: “Vatha-o Rei dos carneiros.”

L& mais longe o rapaz viu um peixe dentro dumagbggua rasa, quase se acabando. O peixe estava co
lombo de fora, morrendo. O moco tirou-o da pocaadiu numa lagoa perto. O peixe mergulhou, foi @rdy veio
em cima, e falou:

— Quando vocé tiver uma dificuldade, diga: “Vatha-o Rei dos peixes.”

Quase avistando o reinado, o rapaz encontrou wiiggdeitado no chéo, seco de sede. Levou-o, deusth
banho, deixou ele beber dgua e soltou. O gavido paca um galho de pau e disse:

— Quando vocé tiver uma dificuldade, diga: “Vathe-o Rei dos passaros.”

Chegando no reinado, o rapaz soube que a priticderum espelho mégico que mostrava todas aasois
escondidas. O espelho s6 tinha forcas de meia-aigite primeiro cantar do galo. Quem se escondeaggerincesa nao
descobrisse, casava com ela e se ela achassea peldimem a vida. O pretendente tinha trés noiéea [ograr
sucesso. O rapaz foi se oferecer para essa aventura

Na primeira noite, procurou um canto fora do réma disse: “Valha-me o Rei dos carneiros!” O caone
apareceu e o rapaz disse o0 que queria.

— Monte nas minhas costas!

O rapaz montou e o carneiro largou-se correndmate a dentro, para umas brenhas fechadas onideumaa
gruta. Deitou o rapaz na gruta e encheu os arrgdi@earneiros, uns por cima dos outros, que ningli& outra coisa
afora carneiro.

A meia-noite, a moga puxou o espelho e procurmapaz, por todos os lados. Tanto virou que deugnuta
e 0 espelho mostrou o rapaz deitado no chdo, aolertarneiros. A princesa tomou nota e foi dormir.

No outro dia o rapaz se apresentou.

— Onde eu estava escondido?

— Deitado no chéo, dentro de uma gruta, rodeadaugheiros. — respondeu a princesa.

— Era isso mesmo.

O rapaz apelou para o peixe. Foi a beira-mar moba“Valha-me o Rei dos peixes!” O peixe riscoupnaia.
O moco contou sua dificuldade. O Rei dos peixesdmamum tubardo engolir o rapaz e uma baleia engdlibarédo e
foi para o fundo do mar.

A meia-noite, a princesa foi consultar o espelbacou na terra e nos ares e procurou 0s marestardm
cuidado que descobriu onde o rapaz estava dormiNelmanha, o mogo apareceu e perguntou:

— Onde eu passei a noite?

— Dentro de um tubaréo que estava dentro de uteepao fundo do mar!

— Era isso mesmo.

Dessa vez 0 rapaz chamou o gavido e contou stmeea@bgavido levou-o nas costas até em cima dansie
la apareceu um outro gaviao ainda maior que cabRei dos passaros com suas asas.

A meia-noite, a princesa procurou o rapaz nas aguasterra e nio achou. Procurou nos ares e nadaiito
olhou e olhou que enxergou um pontinho escuro ipa das nuvens. Botou reparo e descobriu tudo.

O rapaz, na manha seguinte, veio ao palacio e p@ngu

— Onde dormi a noite passada?

— Em cima de um gavido, coberto por outro, em dagmnuvens!

— Era isso mesmo!

Como era a terceira tentativa, o rapaz foi conde®achorte, mas a princesa ficou com pena deleie pedei
para deixar 0 mogo experimentar uma vez mais. @zréipou contente e foi valer-se do rei das formiggsse ouviu a
conversa toda e disse:

— O espelho descobriu vocé na terra, no mar eness ldlas o espelho ndo pode ver a propria prinéassou
virar vocé numa formiga e vocé suba para cima dtd@dela e esconda-se bem.

Dito e feito. O rapaz virou formiga, entrou no a4 foi ao quarto da princesa e subiu pelo vestidina,
bem devagar para ela ndo pressentir, e escondeutsenha da camisa.

A meia-noite, a princesa procurou o rapaz em taatéepvirou e mexeu, e nada de ver onde ele estava
dormindo Passou-se a hora das forcas do espellamtado e ela ndo viu coisa nenhuma. Amanheceu e dieapaz
voltou a ser gente e veio perguntar onde tinha wiarm

— N&o sei onde vocé dormiu! Onde foi?



— Né&o digo enquanto eu nao me casar com vocé!
Fizeram o casamento com muita festa e s6 depaiaghEo é que o mocgo disse onde tinha passadama Ulti
noite de solteiro.

CASCUDO, CamaraContos tradicionais do BrasiRio de Janeiro: Ediouro, 1999. 132 ed. pp. 88 -9

Didlogo com o texto (apos a primeira leitura)

As questdes abaixo sdo para colher as primeiraz#s@es sobre o texto e informagdes fundamentais.

1) Speculumé a palavra latina que deu origem a palavra “espeth também a “especulagdo”, que
originariamente significava observar o céu e osimemtos das estrelas. O espelho magico da prirerasatilizado
para investigar o qué?

2) O rapaz, personagem da histéria, recebeu apidandnseto, de um animal representante da tezrandda
agua e de um do ar. Vocé acha que ha alguma imtgragédras da escolha desses animais? Qual?

3) Os animais aparecem na seguinte ordem: formagagiro, peixe e gavido. Ao pedir ajuda, o rapda p
primeiro animal, mas recorre aos demais na orderguereles aparecem. Vocé reparou esse detalhetelarditura?
Vé por tras disso alguma intencdo? Qual?

4) Quando chega ao reinado e toma conhecimentoogagia da princesa, o rapaz aceita o desafio.

a) Por que existe uma expectativa de sucesso?

b) Que informacao do primeiro paragrafo do texto comdi que essa proposta vem ao encontro dos intsresse
do rapaz?

Subsidios para explorar o universo textual (durante releitura)

“O espelho magico” é um conto, uma obra de ficg#itac centrada em torno de um Gnico acontecimdigim
sete personagens: o rapaz 6rféo, a formiguinharreo, o peixe, o gavido, a princesa, o rei.

O rapaz 6rfao participa de todiatoria, € ele quem salva a formiga, o carneinpeige, o gavido. E ele quem
cumpre a tarefa para casar-se com a princesa.eEodehpel principal, por isso ele éumtagonistada histéria. Os
personagens que se opdem ao protagonista séo ahmarddgonistasJa os que tém um papel secundario, como a
formiguinha, o carneiro, o peixe, o gavido, sdadjuvante®u auxiliares do personagem principal.

Logo no primeiro paragrafo, o narrador da aosfest algumas informac8es importantes sobre o poistg:
era 6rfao de pai e mae, saira pelo mundo para ganhda, era de bom coracéo.

Ao longo da narrativa essas informacfes sao coaflas pelas acdes do personagem: salva quem gae jul
estar em dificuldade sem pedir nada em troca; clegeeinado; enfrenta o desafio para casar-se cq@mneesa.
Observe que o protagonista € um personagem singaasmaiores complexidades. Diferente de outrosopagens
gue tém uma personalidade contraditéria, que, Zssysurpreende o leitor. Esse primeiro tipo deqrexgem é comum
no conto popular.

O enredo de “O espelho méagico” tem comego, meimmebem marcados. Néo € dificil perceber essas trés
partes no conto. Os primeiros oito paragrafos posiemtonsiderados o comeco da histéria. Depoié-ties] o leitor se
familiariza com o protagonista e observa a marmirao age. Nesses oito paragrafos ele salva asgasimd carneiro,
0 peixe e o0 gavido. Quando ele chega ao reinaig-ise outra parte do conto. Nessa parte, o poata se oferece a
aventura e solicita ajuda aos “amigos” que elecsal nessa parte que acontece o climax da histarigerceiro dia,
sem conseguir se esconder da princesapaz (o protagonista) seria condenado a moras, pbrque a princesa ficou
com pena dele, teve nova chance, dessa vez sittima.lO desfecho é o final do conto: a festa deag®nto e a
confissao do moco.

Os lugares onde acontece a histdria sdo varigensisao inusitados: o caminho para o reinado @umais
falantes), o reinado, a gruta cheia de carneirbgyidga de um tubardo que esta dentro de umaallei esta no fundo
do mar, as nuvens, a bainha da camisa do vestidwideesa. Nesse conto, o fato de haver luganestatdos é
importante, sabe por qué?

Se o espelho magico mostrava todas as coisas édasrmin qualquer lugar e os lugares eram pouc@spvi
entdo fica muito mais evidente o poder do espelltorseqiientemente, valoriza-se a atuagéo da Eetpramiga.

O tempo também est4 bem demarcado por express@eseastas: “0 espelho so tinha forgas de meia-atéte
0 primeiro cantar do galo”; “na primeira noite”;d'outro dia”; “como era o terceiro dia”; “amanheteisua ultima
noite de solteiro”. Repare qugesse cont®s fatos se sucedem cronologicamente.

Quanto ao narrador do texto, podemos considenéalde 12 ou 32 pessoa?

Observando o inicio do conto, é possivel respoadessa pergunta. A histéria comeca assim: “O rapéo
de pai e méae, saiu pelo mundo para ganhar a vidladrrador € de 32 pessoa, ele conta a histériacpeeceu com
um rapaz que saiu pelo mundo para ganhar a vid® Earrador conta os fatos que observa, ndo coqte wive;
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também n&o conta o que o personagem pensa neripardegue ele vai fazer, por isso € um narradoemsior e ndo
onisciente.

Para descobrir o tema do tex¢opreciso observar atentamente tudo o que aconéebestoria, 0 modo como
os fatos se encadeiam, como foram organizadogaésprobservar também como os personagermgem, o que fazem,
como ajudam o protagonista a superar as dificukla@epare que o rapaz (que tem bom coracdo) saiweeiro, a
formiga, depois o carneiro, depois o peixe e, par b gavido. Quando precisa se esconder, prinpEde ajuda ao
carneiro, que o esconde na terra; depois ao pgie0 esconde na agua; depois ao gavido, que ndesco ar. O
espelho magicoatravés dos olhos da princesdescobre qualquer esconderijo na terra, na aguaae. rQuando tudo
parece perdido, a formiga — o primeiro personagem eje salvou — consegue por fim escondé-lo, emugar
incrivelmente préximo da princesa: nela mesma. @enando tudo isso que aconteceu, que tema ou tpatisNos
reconhecer por tras da histéria?

Em geral as pessoas tém mais facilidade para earxexgmpreender, descobrir coisas que estdo fdas,de
distantes delas. Enxergar o que esta proximo oualda nds é mais complicado. E mais facil, porgle, identificar
atitudes preconceituosas nos outros que em nésasefor isso o tema do conto poderia ser a dificlddde enxergar
a si mesmo.

Mas h& outros temas subjacentes ao texto que pouEsiapontar. A bondade do rapaz e as boas acées qu
pratica sem desejar nada em troca nos fazem peasamportancia de encontrar bons amigos, com quempre
poderemos contar. A formiga, um inseto ao qual atmmante ndo damos muita importancia, aparece nim @mMo
industriosa, sabia. E ela quem sabe superar ohespsgico. A mensagem ai poderia ser: nio men@spEIMais
fracos, os menores.

Para depois da leitura

1) Releia estes trechos em que aparecem algunsarésticas do personagem.

“O rapaz, 6rfao de pai e mae, saiu pelo mundo ganhar a vida.”

“O moco que tinha bom coracéo (...).”

Depois de ler o contgue outras caracteristicas vocé atribuiria ao pootsta da histéria?

2) Transcreva do texto duas passagens que possapna@r que o narrador € observador, ndo onisciente

3) Relembre os espacos fisicos em que a agdo eerdies

- saiu pelo mundo

- seguiu sua estrada

- chegou no reinado

Esses espagos sdo indeterminados; ndo se sabmexegande ficavam a estrada e o reinado nem @or qu
parte precisamente ele andou. Essa ocorréncia éncaos contos populares. Por que € importantee mesgo, que o
lugar seja pouco especificado?

4) Examine a escolha das palavras pela pessoa&gisérou por escrito esse conto:
- com o carneiro: o rapaz disse 0 que gueria

- com o peixe: 0 mo¢o contou sua dificuldade

- com o gavido: o rapaz chamou o gavido e contawgonia

Que idéia a mudancga de palavras sugere ao leitor?

5) Costumamos dizer que um texto € verossimil, douate parece verdadeiro e inverossimil, quanddasta
do que é verdadeiro. Essa palavra veraate (verdadeiro) e dsimil (semelhante). “O espelho méagico” é um conto
verossimil ou inverossimil? Explique.

6) A princesa concede uma nova chance ao rapazdoasxige a mesma oportunidade quando € vencida.
O narrador nada declara a respeito disso, masigqumstancia poderia justificar essa ocorréncia?

7) Em um espelho no museu chinés de Hanéi Ié&amb o sol, como a lua, como a agua, como o egj@
claro e brilhante e reflita aquilo que existe dentte seu coracdbd

Vocé acha que a frase escrita nesse espelho daurpode ser aplicada ao espelho magico do contoltEe
sua resposta.

8) Dos lugares em que o rapaz ficou escondido,\vpe considerou mais exético? Por qué?
9) “Fizeram o casamento com muita festa e so def@ocasado é que o mogo disse onde tinha passado a
ltima noite de solteiro.”

Esse é o desfecho do conto. Considerando a fulz@spelho no conto, o que pode ter acontecidoesza
objeto magico depois do casamento da princesathBetiaa resposta.
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Produzindo texto

Termine a histéria que foi comecada. Considerdutotie a situacao inicial, para, com coerénciaévdar

continuidade a histéria:

Os seis cisnes

Certa vez, um rei cacava numa grande florestarsegeia a caca com tal empenho que nenhum dos
componentes de seu séqito conseguia acompan@admdo anoiteceu, o rei deteve-se, olhou a sua eoltiu que
estava perdido. Procurou um caminho para sairatastia, mas ndo o encontrou. Nisso viu aproximarrsa velha
com a cabeca bamboleante; era uma bruxa.

- Boa mulher, - o rei disse — nao poderia indioare caminho através da floresta?

- Oh, sim, Majestade, - respondeu ela, - posdaralenente, mas com uma condigdo; se ndo a curppriém,
nunca mais saird da floresta e morrera de fome.

- Qual é essa condi¢cao?- perguntou o rei.

[Agora é com vocé... mas antes de continuar arfast@®sponda as questdes abaixo. Elas ajudaracépensar

como vai ser a continuagao da historia.]

1. E claro que o rei ndo vai conseguir cumprir a cpimposta pela bruxa, caso contrario o contaterd graca.
a. Que condicao vocé imagina que a bruxa impés ao rei?
b. Por que o rei ndo conseguiu cumprir a condicao atappela bruxa?
2. E claro também que o rei néo vai ficar perdidoloae$ta e morrer de fome! E um pouco distraido, énas
mocinho da nossa historia.
Como sera que ele vai sair dessa enrascada?
a. O séquito, que nao era la tdo competente assisppodeu o rei de vista. Vai se embrenhar peladtare
encontrar o rei?
b. Vocé reparou no titulo do conto? “Os seis cisnesfis &, os tais cisnes ndo deram o ar de sua aféaga
momento em que a histdria foi interrompida...
c. Vocé ja imaginou que papel fardo os seis cisnesiadistéria? Serdo eles que salvarao o rei?

3. Como vocé acha que sera o final da historia? Qual castigo da bruxa?

11



Anexo 2

Os dois lados dos "erros de portugués”
Marcos Bagno

Uma das conseqiiéncias da concepgéo normativo-jirgsda lingua foi o surgimento, ha mais de 2.800s, da velha
doutrina do erro, tdo arraigada em nossa cultwaleBtemente, ndo se trata propriamente de “lingoes de uma
idealizagdo nebulosa de corregdo lingiistica, & spiald geralmente o problematico nome de “nornfi@’clEssa
“norma culta” acaba sendo identificada, no sensourp e na pratica pedagogica tradicional, com ar@dmcao de
“lingua portuguesa” ou de “portugués”, numa equagEcsinonimia de graves conseqiiéncias para odngid para a
sociedade: 0 uso que ndo esta consagrado nessaa‘natta’ (0 uso que néo estd abonado nas gramdiicanativas e
nos dicionarios) simplesmente “ndo existe” ou “r@ortugués”. Esse modo de conceber os fatos daaljem
condena ao submundo do nao-ser determinadas magdies linglisticas nao-normatizadas, rotuladas
automaticamente de “erro” — e, junto com as fortmagllisticas estigmatizadas, condena-se ao silém@oquase-
inexisténcia as pessoas que se servem delas.

Ora, ja esta mais do que comprovado que, do pantasth exclusivamente cientifico, ndo existe emolingua — o
gue existe é variacdo e mudanca, e a variacdoanpa ndo sao “acidentes de percurso”: muito gaitrario, elas
sdo constitutivas da natureza mesma de todasgamfitfhumanas vivas. Além disso, as linguas ndamsariudam nem
para “melhor” nem para “pior”, elas ndo “progridem8m se “deterioram”; elas simplesmente (e atéavhente, eu
diria) variam e mudam... O portugués brasileira, gg@mplo, ndo vai nem bem nem mal, ele simplesneit isto €,
segue seu impulso natural na dire¢éo da variagoreudanga (que, insisto, sdo simplesmente variag@odanca, e
nada tém a ver com “progresso” ou “decadéncia”).

Desse modo, tudo aquilo que é classificado tradédmente de “erro” tem uma explicacdo cientificafggEmente
demonstravel. A nocdo de erro em lingua é inaaditdentro de uma abordagem cientifica dos fenémealaos
linguagem. Afinal, nenhuma ciéncia pode considaraxisténcia de erros em seu objeto de estudori@s, éalhas e
equivocos podem ocorrer nas metodologias de pesquis procedimentos de andlise, na elaboraca@rugrgtos
tedricos, nos preconceitos de natureza ideologieaaycientista pode assumir consciente ou incamsgigente, mas
n&ao no objeto em si).

No entanto, mesmo que tenhamos tudo isso muito,aapreciso sempre lembrar que, do ponto de sstacultural,
0 “erro” existe, e sua maior ou menor “gravidadepende precisamente da distribuicdo dos falantesodéa pirdmide
das classes sociais, que € também uma piramiderélades linglisticas. Quanto mais baixo estiverfalante na
escala social, maior nimero de “erros” as camadas elevadas atribuiréo a sua variedade linguigtca diversas
outras caracteristicas sociais dele). O “erro” disgjco, do ponto de vista sociolégico e antropwidgse baseia,
portanto, numa avaliacdo negativa que nada tenng@istica: € uma avaliagdo estritamente baseadaloo social
atribuido ao falante, no seu poder aquisitivo, aa grau de escolarizacdo, na sua renda mensaljanarigem
geografica, nos postos de comando que |Ihe sao tysiou proibidos, na cor de sua pele, no seu seratros
critérios e preconceitos estritamente socioecondsriécculturais. Por isso € que, muitas vezes, usmmeuposto erro
€ considerado como uma “licenca poética” quandgesnum texto assinado por um autor de renome dalaae um
membro das classes privilegiadas, e como um “vVle@dinguagem” ou um “atentado contra a lingua” glaase
materializa na fala ou na escrita de uma pessaaresizada socialmente.

Do ponto de vista estritamente lingiistico, nacstexdiferenca funcional (nem, muito menos, errdjeedizer os
menino tudo veio e 0os meninos todos vieram, mapaido de vista social a regra <eliminar pluraisurethntes> é
avaliada negativamente e rotulada de “erro”, rotle, automaticamente, € aplicado a todas as dearasteristicas
fisicas e psicologicas, bem como a todos os oubogportamentos sociais do falante que se serve dela

Tem havido muitos equivocos no tratamento da qoeité‘erro” gramatical. Poderiamos classificar sssguivocos
em dois grandes grupos. No primeiro, estdo aglatdas pessoas que, fascinadas pelos avancosogéspeientifica,
se limitam a considerar os “erros” exclusivamemgodnto de vista linglistico e negam totalmenteexisténcia, uma
vez que todos os fendbmenos divergentes da normagaddificada podem e devem ser explicados a dutedrias
linguisticas consistentes. No segundo grupo, estdatitudes daquelas pessoas que sO consideramtam ¢ vista
sociocultural e se deixam comover por uma boa @éerbaseada na ilusdo de que o dominio da tal ‘a@uita”
permite “ascensao social”; assim, elas tém consiciéite que o nao-respeito as formas gramaticaimat@adas pode
ser prejudicial ao futuro do individuo que as deslglte, e acreditam que € preciso substituir essasas nao-
normatizadas pelas formas canénicas, que gozamed#gio na sociedade.

Ora, ndo podemos perder de vista a “dupla perstat#l’ daquilo que tradicionalmente se chama de@™e® erro é
uma moeda, e como toda moeda, ele tem duas favesface linglistica e uma face sociocultural. Cgandisse, do
ponto de vista estritamente lingiliistico ndo e»éste na lingua, uma vez que é possivel explicatifieamente toda e
qualquer construgéo linguistica divergente daqgataa norma-padréo tradicional cobra do falantes,Ma ponto de
vista sociocultural, o erro existe, sim, e ndo podk fingir que ndo sabemos do peso que ele tenidaadiaria dos
falantes. E na face sociocultural dessa moedasjédrapresso o valor que se atribui ao suposto™err

Uma das tarefas de um ensino de lingua mais esidarseria, entdo, discutir os valores sociaisaitios a cada
variante linglistica, enfatizando a carga de disoacdo que pesa sobre determinados usos da lidgumodo a
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conscientizar o aluno de que sua producéo lingaistiral ou escrita, estara sempre sujeita a urabaefo social,
positiva ou negativa.

Marcos Bagno é professor do Departamento de Litigéiida Universidade de Brasilia, tradutor, auteredsaios e
livros de renome como "A lingua de Eulalia: Novetaiolinguistica” e "Dramatica da lingua portugties

Publicado em 29/09/2006

09.2006-009N
http://www.fae.ufmg.br/Ceale/menu_abas/noticiasficat/2006/setembro_2006/0s_dois_lados_dos_errgsordegue
slview?searchterm=marcos%20bagno
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PAUTA DO QUARTO SEMINARIO — AREA DE HISTORIA

TEMA: COMO E POSSIVEL CONSTRUIR RELAGOES ENTRE OS TEMAS TRADICIONAIS DO
ENSINO DE HISTORIA E O COTIDIANO DO ALUNO NO PRESENTE?
TEMPO PREVISTO - 3 horas

1. Do que vamos tratar neste semindrio

Este terceiro semindrio de Histéria tem o objetivo geral de debater as orientagdes curriculares na sua proposta de

organizar o ensino de histéria na relag@o entre os conteldos tradicionais da disciplina e questdes relacionadas ao

cotidiano do aluno no presente, valorizando os conhecimentos prévios dos alunos, o trabalho com documentos, as

relacdes entre o presente e o passado e a avaliagdo do que os alunos aprendem a partir dos estudos histéricos

realizados.

Sd&o objetivos do semindrio:

*  Discutir e refletir sobre os conteddos tradicionais do ensino de Histéria e a relagéio deles com o cotidiano do

aluno.

*  Discutir e refletir sobre a contribuigéio do ensino de Histéria para que os alunos construirem relagdes entre o

presente e o passado.

2. Quadro-Sintese das atividades

ATIVIDADES

Apresentagdo do formador, dos participantes, dos objetivos e da

pauta do semindrio.
Assistindo e analisando o video

Debater com os professores quais as questdes mais relevantes do
video. Entre elas, sugerir: a) como contemplar os contetdos tradicionais
da disciplina e o cotidiano do aluno? b) como contribuir para os alunos

construirem relagdes histéricas entre o presente e o passado?

Leitura do texto “Desafios a serem enfrentados no ensino de Histéria’
das Orientagdes curriculares — Histéria — p. 35 - 36.

Comparar os temas tratados no video com as questdes postas no texto
“Desafios a serem enfrentados no ensino de histéria”.

Debate de situagdes exemplos apresentadas pelos professores nas
quais estabelecem, nas suas aulas de histéria, relagdes entre os

contetddos tradicionais dessa disciplina e o cotidiano do aluno.

Avaliagdo

3. Material necessario ao desenvolvimento do semindrio

*  Video do terceiro semindrio

TEMPO

15 min

35 min
40 min

10 min

40 min

30 min

10 min

180min

¢ Documento: ORIENTAGCOES CURRICULARES E PROPOSICAO DE EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

4. Detalhamento das atividades

Atividade 1
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Dando inicio ao semindrio, o coordenador do grupo apresenta-se dd as boas vindas ao grupo e apresenta o
tema e os objetivos deste semindrio.
Atividade 2: O programa de video

O coordenador do grupo convida os participantes a assistirem ao video, que j& deve estar instalado e
programado para ser exibido.

Orienta para que fagam as anotages que conseguirem, especialmente sobre os pontos que chamarem mais
atengéio, destacando as questdes apresentadas que estabelecem relagcdo com o ensino de Histéria e as situagdes de
ensino e aprendizagem.

Atividade 3: Questdes relacionadas ao ensino de Histéria

Terminado o video, o coordenador do grupo solicita que os participantes socializem as suas anotagdes.

A partir das observagdes dos professores, o coordenador introduz o debate das questdes:

a) como contemplar os conteddos tradicionais da disciplina e o cotidiano do aluno?

b) como contribuir para os alunos construirem relagdes histéricas entre o presente e o passado?

Orientagdo ao formador — o video apresenta uma situagdo de sala de aula na qual a professora trabalhou

simultaneamente dois temas, dividindo as aulas com outra professora: 1) a histéria das cidades da Mesopotdmia; e 2) a
histéria do bairro de Santo Amaro (SP), onde a escola estd localizada. No desenvolvimento dos estudos foram
utilizados materiais tradicionais, como o livro diddtico, e também material conseguido na internet pela professora, como
fotos antigas do bairro de Santo Amaro, inclusive uma foto da estagdo de frem que estava localizada exatamente onde
fica a escola hoje em dia. Um dos temas presentes nos dois contextos histéricos é o uso da dgua: na antiguidade,
relacionada & produgdo agricola; e, na histéria do bairro, relacionada ao uso da dgua para produgéo de energia
elétrica, usada, por exemplo, para locomover os bondes — o principal meio de transporte no inicio do século XX no
bairro. A partir desses usos distintos, em contextos histéricos diferentes, a professora procurou relagées entre um tema
tradicional e o cotidiano histérico dos alunos, questionando a vida em cidades, o uso da dgua, a locomog¢éo das
pessoas em diferentes tempos e os transportes usados por essas sociedades distintas e separadas por milhares de anos.
Conversa com os alunos sobre o transito na cidade hoje em dia, os transportes piblicos e os privados, e os meios de
locomogdo usados pelos brasileiros.

E importante saber sobre a histéria do transporte em Sdo Paulo:

CIDADE DE SAO PAULO

Cronologia do Sistema de Transporte Coletivo por Onibus

1865

No dia 21 de agosto, regulamentagdo do servigo de Tilburis, veiculos de duas rodas puxados por um cavalo ou
carruagem de 4 rodas puxados por uma parelha, quando a cidade possuia cerca de 30 mil habitantes. Trata-se do
primeiro registro de organizagdo de transporte publico na cidade.

1900

No dia 7de maio, a Light and Power inaugura a primeira linha de bonde elétrico, ligando o Largo de SGo Bento @
Barra Funda, passando pelo bairro de Campos Eliseos, quando a cidade contava com 240 mil habitantes.

1911

Inicio da operagdo da primeira linha de 8nibus. Transportava passageiros das estagées Norte e Brds pela manhd, e na
parte da tarde realizava viagens para o Parque Antdrtica e Avenida Paulista. O servigo durou pouco tempo pois
hordrio e itinerdrio nGo eram fixados e ainda havia escassez de passageiros. Os paulistanos preferiam a seguranca e o
conforto dos bondes elétricos.

1924

Apds longo periodo de seca, que comprometeu a geragdo de for¢a nas usinas hidrelétricas, impedindo a circulagdo dos
bondes elétricos, dd-se o inicio da operagdo das primeiras linhas de énibus regulares, quando a populagdo da cidade
atinge 700 mil habitantes.

1926

A Light importa 50 énibus Yellow Coach, que circulam até 1932. Nesse mesmo ano a Light, que também opera o
sistema de bondes elétricos da cidade, apresenta um plano integrado de transportes, incluindo um sistema metrovidrio.
A proposta ndo é aceita pela Prefeitura.

1930

Na década de 30, com o acirramento da concorréncia dos énibus e a perda da exclusividade no transporte de
passageiros, a Light desiste de renovar sua concessdo para o sistema de bondes, que expira em 1941.
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http:/ /zrak? .ifrance.com/sp-bus.pdf

E sobre a histéria do bonde em Santo Amaro:

O trem

Na segunda metade do século XIX, a vila de Santo Amaro tornou-se o celeiro de S&o Paulo: todos os
géneros de primeira necessidade, mandioca, milho, feijdo, arroz, batatas inglesas, eram comprados dos
santamarenses. Numerosas propriedades rurais dedicavam-se a criagdo de gado e aves domésticas. Tropas de
burro e carro de boi levavam para a capital madeiras lavradas, carvdo e pedra de cantaria. lam vendé-las no
mercado central de S&o Paulo.

Foi este um dos motivos que levaram alguns engenheiros a projetarem uma ferrovia que, partindo de Vila
Mariana, penetrasse no sul da Provincia de Sé&o Paulo. O trem passaria por Santo Amaro e a linha teria, ao todo,
200 quildmetros de extensdo. O lucro esperado viria do transporte de madeiras e géneros alimenticios.

Em 14 de margo de 1886, foi a cerimdnia de inauguragéio da nova estrada de ferro: o trenzinho a vapor
saiu da estagdio da Rua S&o Joaquim as 11 e 36 horas da manhd. A linha seguia pelas atuais Rua Vergueiro, Rua
Domingos de Morais, Avenida Jabaquara, até o local onde estd a Igreja de S&o Judas Tadeu. Ali ficava a estagdo
"do encontro", onde os trenzinhos faziam um reabastecimento de combustivel e dgua. Seguia depois por vastos
campos, onde hoje estdo os bairros do Aeroporto e Campo Belo, e alcangavam o Brooklin Paulista. Ali havia curvas
extremamente fechadas e o local era chamado "Volta Redonda". Seguida depois pela atual Chdacara Flora, e
entrava em Santo Amaro por uma curva que passava pelas atuais ruas Sdo José e Nove de Julho. O ponto final
era na Praga Santa Cruz, onde estd a Escola Linneu Prestes. O percurso todo era feito em uma hora e meia, mais ou
menos.

A Cia. Carris de Ferro de Sé&o Paulo — Santo Amaro duraria até o ano de 1900, quando em liquidagéio
forcada, seu acervo foi arrematado em leildo pela The Sdo Paulo Tramway Light and Power, que continuou
explorando-a até 1913, quando a substituiu pelo bonde.

O Bonde

Com a liquidagdo da Cia. Carris de Ferro S&o Paulo-Santo Amaro, em 1900, seu patriménio é comprado
pela Light, que continua explorando-a até 1913. Nesse ano, essa empresa canadense instala servicos de luz
elétrica, forca e de bondes. Em julho do mesmo ano inaugura a primeira linha de bonde de Sdo Paulo a Santo
Amaro.

A linha do bonde diferia do tracado da estrada de ferro: saia da Sé e seguia pela Liberdade, Vergueiro e
Domingos de Morais, descia a Av. Rodrigues Alves e ia até Santo Amaro em linha reta pelas avenidas Ibirapuera,
Vereador José Diniz e Adolfo Pinheiro.

O bonde passaria a ser o principal elemento de ligacdo entre a capital e Santo Amaro. Ao longo de seu
trajeto, chdcaras e sitios foram loteados e a regido sofre rdpida urbanizagéio, dando origem a vdrios bairros.

Na década de 60, com a politica de transporte orientada para o automével, o bonde acaba por ser extinto.

Em 27 de margo de 1968 seria feita a Ultima viagem do bonde S&o Paulo-Santo Amaro.

http://www.santoamaroonline.com.br /fotos /historicas/a_estrada de ferro.htm

Atividade 4: Leitura de texto

O coordenador solicita entio que os professores leiam em grupo o item “Desafios a serem enfrentados no ensino
de histéria”, das Orientag¢des curriculares — Histéria — p. 35 - 36.
Atividade 5: Comparagdo entre os temas tratados no video e as questées postas no texto “Desdafios a serem
enfrentados no ensino de histéria”

O coordenador prop&e a comparagdo entre o que diz o texto lido e os temas tratados no video, instigando os
professores para o debate das mesmas questdes postas para o video anteriormente e de outras questdes suscitadas
pelo texto.

Atividade 6: O coordenador solicita que os professores apresentem exemplos de trabalhos no ensino de histéria
que contemplas os conteUdos tradicionais da disciplina e o cotidiano dos alunos

O coordenador propde que os professores apresentem exemplos de trabalhos que realizaram nas aulas de
histéria construindo relagdes entre os conteddos tradicionais da disciplina e o cotidiano dos alunos. A partir dos
exemplos, debate a coeréncia dos trabalhos e a relevancia dos conteddos tradicionais e a importéncia dos alunos
relacionarem o que estudam de histéria com suas vivéncias cotidianas.

Atividade 7: Avaliagdo

O coordenador avalia o encontro.
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PAUTA DO QUARTO SEMINARIO — AREA DE GEOGRAFIA

Tema: CIDADE E CULTURA URBANA
Tempo previsto: 3 horas
1. O sentido deste seminario

O quarto seminario tem como o propdésito dar coidame aos estudos sobre as expectativas de
aprendizagem e as propostas de sequéncias didddgicass conteudos da Geografia, dando énfase
a leitura da paisagem por meio do estudo sobrdaaleiem diferentes momentos historicos.

Como objetivos do seminario destacamos:

¢ Analisar o processo de ensino e de aprendizagenbaseinas expectativas para os alunos

do ensino fundamental, considerando o uso e leifleranapas e imagens, bem como,

perceber as paisagens dos lugares de vivéncia.

+ Identificar e analisar fatos que acontecem no @oi@ em dimensdes de relacbes espaciais
(préximas e distantes) e numa multiplicidade teraberespacial.

% Analisar os procedimentos que possibilitam constanceitos relativos a organizacao do
espaco geografico, a partir das interacfes ensaxi@dade e os processos da natureza em
suas multiplas relacbes, de modo a compreendepel pas sociedades na construcao e
producédo da paisagem.

2. Quadro-sintese das atividades

Atividades Tempo
1. Apresentagcdo do  formador, d| 15 min.
participantes, dos objetivos e da pautg
seminario.
2. Debate sobre o trabalho com imagen 45 min.

as mudancgas do bairro de Santo Amx
comparando com outros bairros.

3. Exibir o programa de video e debater; 60 min.
guestbes nele apresentadas e analise
atividades realizadas pela profess

Tania.

4. Retomada das tarefas e discussao | 45 min.
sequéncias didaticas trazidas pe€
professores.

5. Avaliar o encontro e preparar o qual 15 min
seminario.

180 min

3. Material necesséario ao desenvolvimento do semiii

% Programa de video, TV e DVD;
+ Papel pardo, papel sulfite, Iapis de cores e pistdehico de varias cores;

17



% Documentos da Secretaria Municipal de Educacaen@gdes Curriculares e Proposicao
de Expectativas de Aprendizagem;
% Tarefas preparatoérias para o Seminario V.

4. Detalhamento das Atividades:

Atividade 1.

No inicio do Seminario, o coordenador do grupo @aréoas vindas aos participantes, se apresenta
e apresenta o0 tema e objetivos deste seminarigageale estar transcrito na lousa.

= E importante que nesse momento o professor se aouhido pelo coordenador e pelo
préprio grupo para que estabeleca parcerias de madoo trabalho seja produtivo. O
coordenador coloca os objetivos do seminario e, a0 tenha terminado a pauta do Il
seminario, retome-a e, em seguida, dé continuidgaeposta do IV seminario.

Coordenador:
Caso tenha ficado alguma duvida do seminario amfegtome-as com os professores.
A retomada demonstra continuidade das atividadeselminarios.
A tarefa proposta no seminério anterior foi: A elalbracdo de nova sequéncia
didatica para ensino de cartografia envolvendo o aslo do local de vivéncia dos

alunos

Atividade 2.

Em seguida propor que 0s participantes se relnapegmenos grupos e apresentem as suas idéias
para o debate, tomando como ponto de partida amnseg questdes:

a) Como vocé trabalha ou trabalharia em sala de aulaoen o tema: Quais os fatores que
levaram a cidade de S&o Paulo ao crescimento?
b) Quais séo as referéncias (teoricas, experiénciasvidas) utilizadas para trabalhar o

tema Cidade e Cultura Urbana?

Coordenador
Para ajudar os professoresdiscusséo do item B.omente sobre os materiais |[da

Secretaria da Educagédo do Municipio, por exemplku Bairro, minha cidade vocé
também faz parte desta historia; histérias infagie tenham na biblioteca, atlas,
fotografias e imagens. E importante explicar quango se trabalha com um tema
como esse nao se deve ficar apenas nas constatigcdealidade, mas procurar
comparar com outros lugares e processos.

Cada grupo registrara as suas respostas em unaadelpapel pardo (ou Kraft) e apresentara no
grupéao.

O coordenador fara uma sintese enfatizando os itosiceidade, campo, urbanizacdo e
modernizac¢do entre outros que surgir das atividapgessentadas pelos grupos.

Coordenador:
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Ressaltar que ao desenvolver atividades, utilizantigens de centros financeirgs,

cidades industriais, as densidades técnicas, mon@w, nos sistemas de transportes e
vias de circulagdo esta trabalhando com caradtasstios grandes centros urbangs e
as diferencas existentes entre as areas periféeicassupervalorizacdo das areas
centrais.
Além disso, refor¢car como os professores desennobk&se tema, a partir de exemplos
realizados em sala de aula. Destaque com elegaténcia do registro das atividades
e como eles sistematizam o conteudo.

Atividade 3.

O coordenador convida os participanteasaistirem ao programa de videoque ja deve estar
instalado e programado para ser exibido.

= Apresentar o programa do video e solicitar que paoi@ssor destaque pontos que julgarem
importantes na proposta apresentada pelo video.

Apds assistirem ao video:

= Solicitar que falem sobre as atividades desenvadvigela professora que podem ser
utilizadas em Geografia, sempre destacando osgimeatos da professora.

= Retomar as idéias sobre as atividades da professmavendo os conceitos geograficos
como paisagem, cidade, campo, urbanizacdo, meicgaddacdo e modernizacdo e como
poderiam ocorrer em suas praticas mudancas tanpomto de vista conceitual quanto das
atividades em sala de aula em suas opinides dgpeiassistiram ao video.

Coordenador:
Converse com o professor sobre as atividades dalsatas pela profa. Tania no video, destaque
gue ela iniciou problematizando e analisando imagenAv. Paulista.
A atividade com imagens sobre o processo de urbhgiiz pode ser articulada com leituras| de
mapas e plantas cartograficas da cidade, inclsiverarios momentos da historia de Sao Paulo,
mostrando a expanséao urbana por meio de mapas.
E importante destacar esses dados e estimulapfesgores a terem praticas semelhantes a essa.
Pedir para os professores prestarem atencao nosdprentos didaticos que a professora utiliza

para problematizar as questfes urbanas e comonsdirnedebate trazendo materiais e informagdes
de modo a levar os alunos a propor solugoes, venedes e entender melhor as transformagdes
ocorridas na cidade.
Converse com eles sobre as expectativas de apagedizque estdo presentes e que pgdem
auxiliar no estudo do processo de urbanizagéo.

Atividade 4.

= Retomar com o0 grupo asequéncias didaticas apresentadas nos videos dos
seminérios Ill e 1V, realizadas pelas professoras Silmara e Tanialisanaomo
essas atividades podem ser complementares e deamera as sequéncias didaticas
elaboradas por eles (professores) podem ser ad@&sy reelaborando outra
sequéncia.
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= Pedir que, em grupos, a luz das questdes anteraraksem as atividades realizadas
e levantem quais foram as duavidas, os avancos quaecam na analise das
mesmas. Se o professor aplicou a atividade realinadsala de aula, o que observou
sobre a aprendizagem dos alunos com ela.

= Socializar as discussodes realizadas nos pequempssyr

= Se possivel, rediscutir as davidas que ainda tinere

Para o coordenador
Caso nenhum professor tenha realizado a tarefaogtapsolicitar que em grupos
desenvolvam um seqiéncia de atividades tomando cexemplo a sequéncja
apresentada no video pela professora Tania.

Atividade 5.

Avaliagdo e preparacdo para o quinto seminario.

O coordenador retoma os objetivos e solicita aoscg@ntes que, em poucas palavras, destaquem
suas impressdes do encontro em relacdo aos olsj@igpostos.

Em seguida, o coordenador combina 0s encaminhampata o préximo encontro.
Trazer para o proximo encontro uma situacao did@&olvendo leitura de texto literario.
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PAUTA DO QUARTO SEMINARIO — AREA DE CIENCIAS NATURA IS

TEMA:  NOVOS TEMAS E ABORDAGENS - PROCEDIMENTOS DE
INVESTIGATIVACAO EM CIENCIAS NATURAIS

TEMPO PREVISTO - 3 horas

1. Do que vamos tratar neste seminario  ?
S&o0 objetivos deste seminario:

» Aprofundar as reflexdes sobre as orientacbes curriculares e proposicdo de
expectativas de aprendizagem.

» Discutir a importancia dos procedimentos de investigacdo na area

* Provocar reflexbes sobre o ensino e a aprendizagem de Ciéncias Naturais no
Ensino Fundamental a partir da analise do registro das atividades experimentais
planejadas e desenvolvidas pelos professores para este encontro

2. Quadro-Sintese das atividades

ATIVIDADES TEMPO
1 Apresentacdo da pauta do seminario. 10 min
2 Em discusséo: 20 min
Qual a importancia dos procedimentos investigativos nas

aulas de ciéncias naturais?

3 Relato de experiéncia 40 min

4. Reflexdo sobre a pratica: Vamos experimentar? 30 min

5. Assistindo e analisando o video 30 min

6. Discusséo final 35 min

7. Avaliacdo e preparacgédo para o quinto seminario 15 min
TOTAL 180 min

3. Material necessario ao desenvolvimento do seminario
o Programa de Video, TV, DVD
o Papel Kraft, pincel atbmico, fita adesiva

o0 Materiais previstos na atividade 4: Sal, farinha, areia,agua, garrafas PET, colheres
peguenas, recipientes e copos descartaveis.
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o Documento: ORIENTACOES CURRICULARES E PROPOSICAO DE
EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM:Ciclo Il - Ciéncias Naturais

4. Detalhamento das atividades

Atividade 1:

Dando inicio ao seminario, o coordenador do grupo apresenta-se, comunica o tema e 0s
objetivos que ja podem estar transcritos. O coordenador avalia a necessidade de uma
breve apresentacdo dos professores presentes, considerando que os atuais participantes
podem nao ser exatamente os mesmos do primeiro. Retome, de forma sintética, o que foi
discutido nos seminarios anteriores.

Para o coordenador:

A gestdo do tempo é fundamental para garantir que o seminario chegue a sua
conclusdo satisfatoriamente. Arrume a sala antecipadamente de modo que o0s
professores sentem-se em meia-lua, para as discussées serem mais circulares. E
essencial a vivéncia de discussdo em pequenos grupos, uma vez que muitos professores
nao tém esse habito com seus alunos e precisam vivencia-lo nas ocasifes de formacéao

como esta.

Atividade 2:

O coordenador chama a atencdo para o tema deste quarto seminario, propde que 0s
participantes discutam a seguinte questao:

Qual a importancia dos procedimentos investigativos nas aulas de Ciéncias
Naturais?

Levantamento oral coletivo dos conhecimentos prévios dos professores com registro na

lousa.

Uma das principais competéncias do formador € captar, das discussoées, as falas
que precisam aparecer de forma sintetizada no registro que vai fazendo delas. E
importante que o grupo se reconheca no registro. Para isso precisa mediar o registro para
gue saiam idéias elaboradas, ainda que em itens curtos. Isto tudo pode levar apenas

minutos, mas € necessario ficar atento a esse movimento.

Atividade 3 : Vamos experimentar?
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O coordenador solicita que os professores se organizem grupos, apresentem de forma
sintética os registros das atividades experimentais que desenvolveram em resposta a
tarefa solicitada no seminario anterior e sistematizem seus comentérios de acordo com o0s
seguintes itens:

v Ano escolar

v Tema

v' Conteldos desenvolvidos
v

Forma como foi desenvolvida (demonstracdo pelo professor, experimentacéo feita
pelos alunos, a partir de um problema, a partir de um roteiro previamente
apresentado)

<

Materiais utilizados

<

Local onde ocorreu a experimentacao: sala de aula, laboratorio, outros.
v Envolvimento dos alunos

O coordenador solicita que 0s grupos apresentem seus resultados e comenta de forma
breve os principais aspectos observados.

Para o coordenador:

Esta atividade complementa a primeira e permite levantar mais informacdes sobre a
forma como os procedimentos investigativos de carater experimental sdo desenvolvidos
pelos professores. E importante perceber se héa atividades que ocorrem em sala de aula,
ou se foram desenvolvidas em laboratorios, mas podem ser adaptadas para a sala de
aula, se foram desenvolvidas de uma forma mais tradicional, ou seja, a partir de um
roteiro apresentado aos alunos, se houve experimentacdo que aconteceu a partir de um
problema proposto aos alunos, se os contetdos apresentados foram entendidos de
forma ampliada e envolveram procedimentos, conceitos e atitudes, ou se os professores
consideraram apenas 0s conceitos como conteldos.

O coordenador pode chamar a atencdo para estes aspectos, e avisa que ampliardo esta
discussdo ao longo do seminario. E importante considerar que os dados levantados
permitirdo problematizar a discussao proposta ao final do seminario.

Observacgao: O coordenador deve considerar a possibilidade dos professores presentes
nao terem participado do seminario anterior ou, que ninguém tenha feito a tarefa proposta.
Neste caso, pode solicitar que se organizem em grupos de acordo com 0s temas,
planejem uma atividade experimental que possa ser desenvolvida com seus alunos.

Antes de realizar a tarefa os grupos devem definir, a partir de consulta a Parte 4 do
documento de Orientagfes Curriculares(pag. 50 a 59):

- 0 ano escolar dos alunos com os quais desenvolveriam os temas

- conteudos previstos para serem desenvolvidos para este ano escolar, dentro do tema
escolhido.

Terdao 30 minutos para a tarefa.
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Os grupos apresentam os resultados, o coordenador sistematiza as informacdes de
acordo com os itens ja mencionados e faz os comentarios gerais.

Para o coordenador:

Se ninguém fez a tarefa, continue encorajando-os a fazé-las para o proximo
encontro, pois a discussao dela é muito positiva para todos aprenderem com o que deu e

0 que néo deu certo.

Atividade 4. Experimentacéo

Mantidos os grupos, o coordenador distribui para cada um deles:

v'um pouco de areia, sal e farinha, (cerca de 10 colheres de sopa de cada um dos
materiais que podem ser condicionados em recipientes obtidos a partir da
reutilizacdo de embalagens, copos ou sacos plasticos)

v 3 copos descartaveis iguais,

v' 3 colheres pequenas iguais;

v' 0,5 L de agua em garrafas PET (reaproveitar embalagens)

Em seguida, apresenta o seguinte problema: O que acontece quando se coloca sal, areia
e farinha na 4gua?

Iniciar o trabalho solicitando aos grupos que antes de comecar a experimentacao,
discutam e preencham na tabela as trés colunas “HIPOTESE”. A tabela ja deve estar
escrita na lousa, ou de outra forma.

O que acontece com
SAL + 4gua AREIA + 4gua FARINHA + 4gua
Hipétese |Observacao |Hipotese |Observacdo | Hipotese | Observacdo
Grupo 1
Grupo 2
Grupo 3
Grupo 4
Grupo 5

Neste ponto, discutir de forma breve:
* Por que ndo usar a mesma colher nos 3 copos?

* Por que a mesma quantidade de agua nos 3 copos?
* Porgue a mesma quantidade do material nos 3 copos?
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Em seguida propor que os grupos facam a experimentacdo (agua + areia / agua + farinha
/ &4gua + sal) e registrem suas observacoes.

Cada grupo escreve na lousa o que foi observado nas colunas “Observacdo” e abre-se a
discussao:

a) sobre a linguagem e conceitos relacionados: dissolver/diluir € a mesma coisa?
Sistematizar, oralmente e com a contribuicdo dos participantes, os conceitos de: solucéo:
solvente, soluto; concentracdo e diluicAo de uma solugéo; tipos de solucao: liquidas,
sélidas e gasosas e dar exemplos.

Para o coordenador:

Pesquise em livros para o Ensino Médio, dicionario, enciclopédia de quimica,
textos sobre este assunto e apresente aos professores com o0 objetivo de

subsidiar a discussao e conclusfes sobre os conceitos em questéo.

b) sobre as diferencas entre a abordagem de um problema e a experimentacéo

feita a partir de um roteiro apresentado para ser seguido, quanto a:

- participacao dos alunos

- construcao dos conhecimentos cientificos

- possibilidades de trabalhar a leitura e escrita — encaminhamentos para a pesquisa
- ensino de quimica e fisica no ensino fundamental

Para o coordenador:

Explorar e ler de forma compartilhada o documento (Parte 4 -pag. 50 a 59):

€ uma maneira de trazer a questdo do ensino de quimica e fisica ao longo dos anos do
Ciclo Il e as diferencas entre esta proposta e as organizagdes curriculares tradicionais,
onde noc¢Oes destas duas disciplinas concentram-se num unico ano ao final do ensino
fundamental. Apontar, por exemplo, onde estd a Quimica e de que forma ela se distribui.
Neste sentido, ver as possibilidades que se apresentam na proposta no 1° ano, quando
se tocam nos conteGdos tradicionais de Agua e Ar e como considerar as varias
dimensdes de conteudo.
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Em seguida, explicar que assistirdo ao programa de video que aborda a questdo dos
procedimentos investigativos na area.

Atividade 5
O coordenador:

Convidar os participantes a assistirem ao programa de video, que ja deve estar

instalado e programado para ser exibido.

« Orientar que fagcam as anotagcées que conseguirem, especialmente sobre o0s
pontos relacionados as atividades 2 e 3. E interessante orientar, neste momento,
os professores para que também identifiquem e registrem os procedimentos
didaticos que foram utilizados.

» Apresentar o programa na integra e no final abrir para os comentérios do grupo
baseados nos registros sobre os procedimentos do professor Robson e as
contribuicbes da assessora.

Para o coordenador:

Além dos aspectos apresentados nos depoimentos dos assessores € importante chamar
a atencdo para alguns pontos do video, entre eles:

» Postura do professor enquanto instigador do raciocinio antes, durante e apds o
experimento

* A postura dos alunos trabalhando em grupo

* A elaboracdo das hipoteses pelos alunos e sua aceitacdo pelo professor, mesmo
guando sabe que esta incorreta, encaminhando acdo para que os proprios alunos
cheguem a essa concluséo

* A busca das préprias respostas pelos alunos

* A conclusao da atividade em sala pelo professor, orientando a ampliagao do assunto

* O conhecimento (dominio) que o professor tem do assunto, o que Ihe da seguranca
para a discussao aberta com os alunos

* O planejamento da aula e preparo da atividade pelo professor

* Aviséo de Ciéncia como conhecimento dindmico, em constante re-elaboragéo, ponto
central da postura investigativa.

Atividade 6 : Debate final

ApoOs as discussdes desencadeadas pelo video, retomar os registros produzidos na
atividade 1 e estimular que a luz das discussdes realizadas no seminario, 0s participantes
comentem as ampliacées que fariam neste registro.

Em seguida, fazer uma sintese coletiva das idéias principais apresentadas na discussao,
a partir das seguintes questoes:
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- Propor procedimentos investigativos € uma abordagem que favorece a aprendizagem
significativa dos contetdos de ciéncias naturais?

- O que é necessario para que as aulas de ciéncias incorporem esta abordagem?

Observacdo: E um bom momento para resgatar a leitura do texto: Os procedimentos de
investigacdo do item 5.3.3 — paginas 67, 68 e 69 proposto como tarefa no final do

semindrio anterior que traz boas contribui¢cdes ao debate.

Para o coordenador(subsidio para discussao)

As consideragbes abaixo tratam da experimentacdo do ponto de vista de uma
abordagem metodoldgica que propde que ela se desenvolve a partir de um problema
inicialmente posto aos alunos e de materiais que Ihes séo oferecidos.

Elas podem subsidiar a conducdo da discussdo ao final desta atividade,e também a
discusséo proposta ao final do seminario.

“ O objetivo das atividades relacionadas ao conhecimento cientifico € fazer os alunos
resolverem os problemas e questdes que lhes sdo colocados, agindo sobre os objetos
oferecidos e estabelecendo relacdes entre 0 que fazem e como o objeto reage a sua
acao. Pretendemos que as criancas relacionem objetos e acontecimentos e busquem as
causas dessa relacdo. As atividades devem servir como uma possivel abertura para
novos conhecimentos, fazendo-os entender e, eventualmente, mudar sua visdo dos
fendmenos.

Essa abordagem metodologica enfatiza a iniciativa do aluno porque cria oportunidade
para que ele defenda suas idéias com seguranca e aprenda a respeitar as idéias dos
colegas. Da-lhes também a chance de desenvolver variados tipos de acOes-

manipulagdes, observagoes, reflexdes, discussdes e escrita.

A EXPERIMENTACAO NAS AULAS DE CIENCIAS

A importancia do trabalho pratico é inquestionavel na Ciéncia e deveria ocupar lugar
central em seu ensino. Houve época em gue 0S experimentos serviam apenas para
demonstrar conhecimentos ja apresentados aos alunos e verificar leis plenamente
estruturadas. Passou-se depois a utilizar o laboratério didatico como um local onde se

pretendia que os alunos redescobrissem todo o conhecimento j& elaborado.
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De uma perspectiva construtivista, ndo se espera que, por meio do trabalho pratico, o
aluno descubra novos conhecimentos. A principal fungdo das experiéncias €, com ajuda
do professor e a partir das hipoteses e conhecimentos anteriores, ampliar o
conhecimento do aluno sobre os fenbmenos naturais e fazer com que ele as relacione
com sua maneira de ver o mundo.

Uma atividade para desenvolver conhecimento cientifico parte da proposicdo de um
problema pelo professor. O problema é a mola propulsora das variadas acdes dos
alunos:ele motiva,desafia,desperta o interesse e gera discussfes. Resolver um problema
intrigante € motivo de alegria, pois promove a autoconfianca necessaria para que o aluno
conte o que fez e tente dar explicagcdes. Em nossa proposta, o experimento tem a funcéo
de gerar uma situacdo problematica, ultrapassando a simples manipulacdo de
materiais.(....)Portanto, as aulas de Ciéncias pdem e devem ser planejadas para que o0s
estudantes ultrapassem a acédo contemplativa e encaminhem-se para a reflexdo e a
busca de explicac¢des, pois € desta forma que os estudantes terdo a chance de relacionar
objetos e acontecimentos e expressar idéias.

Ciéncias no Ensino Fundamental: o conhecimento fisico — Anna Maria Pessoa de
Carvalho et all. Editora Scipionne. 1998, p.20 e 21.

Atividade 7: Avaliacdo e Preparacéo para o quinto seminario

Retomar os objetivos do seminario e solicitar aos participantes que, em poucas palavras,
destaquem suas impressfes do encontro e as possiveis contribuicdes para o trabalho na
escola. Sistematizar tais contribuigdes.

Em seguida, combinar com o grupo 0s encaminhamentos para o proximo
encontro. Comentar que no 5° Seminario vamos reflet  ir sobre “AMPLIACAO

NA ABORDAGEM DE CONTEUDOS: as varias dimensdes”.

Solicitar que os participantes se preparem para o mesmo e fazer a leitura das tarefas
propostas, que ja devem estar escritas na lousa ou de outra forma, explicando cada uma
delas.

TAREFAS

a) Leitura do texto: “As dimensdes do conhecimento” subtitulo do item 3.5.2 — paginas 43
a 47 das Orientacdes Curriculares.

Orientar para que facam anotagdes sobre os pontos que chamarem mais atengdo. Pedir
ainda que estabelecam relacdes entre idéias veiculadas no texto e as discussfes ja
realizadas nos seminarios anteriores. (para quem participou)

b) Os professores devem registrar, uma sequéncia de atividades completa que tenham
desenvolvido, indicando: o ano do ciclo, as expectativas de aprendizagem e as dimensodes
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do conhecimento envolvidas. Os registros devem ser trazidos no proximo encontro. Tomar
como referéncia os exemplos de sequéncia no item 5.4- pagina 76 do documento.

Para saber mais:

Ciéncias no Ensino Fundamental: o conhecimento fisico — Anna Maria Pessoa de
Carvalho et all. Sdo Paulo: Editora Scipionne. 1998. Colecdo Pensamento e Ag&o no

Magistério.

Cachapuz, A. et al. (org). A necessaria renovacédo do ensino de Ciéncias: por uma postura
investigativa. S&o Paulo, Cortez, 2005.

Laboratério de Pesquisa e Ensino de Fisica - http://www.lapef.fe.usp.br/
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PAUTA DO QUARTO SEMINARIO — AREA DE ARTES

TEMA:
QUAL E A IMPORTANCIA DA INTERTEXTUALIDADE NA ESCOLH A DE CONTEUDOS
DE ARTES A SEREM ENSINADOS E APRENDIDOS EM SALA DE AULA?

TEMPO PREVISTO - 3 horas

1. Do que vamos tratar neste seminario
S&o objetivos do seminario:

» Discutir e refletir sobre quais séo os critérios de escolha de conteudos de ensino de
Artes, se temos como principal objetivo ampliar o repertério cultural dos
estudantes.

» Refletir sobre a importancia da intertextualidade na escolha de contetudos de Artes
a serem ensinados e aprendidos em sala de aula.

2. Quadro-Sintese das atividades

ATIVIDADES TEMPO

8. Apresentacdo do formador, dos participantes, dos 10 min
objetivos e da pauta do seminario.

9. Em debate: Quais sdo os critérios de escolha de 30 min

conteudos de ensino de Artes, se temos como
principal objetivo ampliar o repertério cultural dos

estudantes?
10. Assistindo e analisando o video 20 min
11. Em debate: Qual é a importancia da intertextualidade 40 min

na escolha de contelddos de Artes a serem ensinados
e aprendidos em sala de aula?

12. Socializacao dos planos de ensino trazidos pelos 40 min
professores que participaram do seminario anterior.

13. Avaliacado e Preparacdo para o quinto seminario 40 min

180min

3. Material necessario ao desenvolvimento do semin  ario
o Video, TV. DVD
o Papel kraft
o Documento: ORIENTACOES CURRICULARES E PROPOSICAO DE
EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
o Tarefas preparatérias para o Seminario V

4. Detalhamento das atividades

Atividade 1: Apresentacao
Dando inicio ao seminario, o coordenador do grupo apresenta-se, da as boas vindas ao

grupo e apresenta o tema e 0s objetivos deste seminario, que ja podem estar transcritos
na lousa.

Atividade 2: Debate

Debate sobre

Quais sao os critérios de escolha de conteudos de e  nsino de Artes, se temos como
principal objetivo ampliar o repertério cultural do S estudantes ?
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O coordenador propde que 0s participantes se rellnam em grupos e elaborem resposta
para essa questao.

Estipula 10 minutos para que a tarefa seja realizada.

Cada grupo recebe uma folha de papel kraft para anotar as respostas. Um representante
de cada grupo apresenta as respostas de seu grupo. O coordenador realiza as
intervengdes necessarias.

Para o coordenador
Para realizar as intervencdes necessarias, pode-se consultar o Documento de
Orientagfes Curriculares de Artes nas paginas 36 a 44.

Atividade 3: Assistindo e analisando o video
O coordenador do grupo convida os participantes a assistirem ao video, que ja deve estar
instalado e programado para ser exibido, e propde a seguinte questdo aos participantes:

Qual é a importancia da intertextualidade na escolh  a de contetdos de Artes a serem
ensinados e aprendidos em sala de aula?

Atividade 4: Debate sobre qual € a importancia da i  ntertextualidade na escolha de
conteudos de Artes a serem ensinados e aprendidos e ~ m sala de aula?

O coordenador organiza a turma em pequenos grupos e pede gque eles respondam a
seguinte pergunta:

Qual é a importancia da intertextualidade na escolh  a de contetdos de Artes a serem
ensinados e aprendidos em sala de aula?

Em seguida, explica que cada grupo devera debater a questdo, entrar em acordo e redigir
um pequeno texto que explique a sua concepcdo. O grupo devera escolher um
representante para ler o texto do grupo.

Socializar os textos e continuar a discussdo no grande grupo. Durante a discussao, o
coordenador registra as principais idéias na lousa, num papel kraft ou num cartaz
trazendo as questdes abaixo, caso o grupo ndo as tenha colocado.

Para o coordenador

E importante o coordenador destacar que a intertextualidade é um "didlogo" entre textos,
entendendo que textos se referem tanto a producfes verbais quanto a produgcdes néo
verbais, como por exemplo as imagens, as musicas, 0s gestos, etc. Ao produzir um texto,
uma imagem, uma musica, uma danca ou uma peca de teatro, o produtor,
inevitavelmente, dialoga com outros textos com 0s quais tomou contato ou que produziu
anteriormente. Da mesma forma, ao ler um texto, um leitor dialoga com outros textos com
0S guais tomou contato ou que leu anteriormente.

Ao tratar da intertextualidade, Eduardo Pefiuela se vale da teoria sobre os espelhos. O
espelho plano, o convexo e o concavo produzem imagens que criam uma relacao
intertextual com seu referente. A imagem plana € mais semelhante a mim. O espelho
concavo cria uma imagem bem maior que a minha imagem natural. O espelho convexo
cria uma imagem bem menor do que meu rosto é. Cada um dos espelhos deturpa de
certa maneira a imagem que eu sou.

A intertextualidade € um jogo de espelhos e € uma maneira de estabelecer relacdes em
que mecanismos de criacdo e informacdo interagem. A caracteristica basica da
intertextualidade seria um olhar critico sobre os outros textos, seja em forma de parodias,
apropriacdes, citacdes, plagios, montagens, etc.
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Na criacdo e na leitura de uma obra de arte estdo imbricados a experiéncia do artista ou
do leitor, suas afinidades estéticas, seus conhecimentos artisticos, o seu conhecimento de
mundo, ou seja, toda uma intertextualidade.

A consciéncia da intertextualidade capacitara os produtores e os leitores a relacionar
obras a obras, autores a autores, linguagens a linguagens, de forma intencional e com
objetivos claros. Além disso, a consciéncia da intertextualidade desenvolvera nos
produtores e leitores a habilidade da criatividade, entendida aqui como um processo
mental que promove relac¢des inusitadas.

Para que a intertextualidade seja percebida ou elaborada de modo consciente, é
imprescindivel que tanto o produtor quanto o leitor de textos possuam um amplo
repertério cultural. Por tudo isso, o principal objetivo do ensino das artes no ensino
fundamental € ampliar o repertorio cultural dos estudantes.

O curriculo de artes também é um didlogo. E um didlogo entre a cultura de uma
determinada comunidade escolar e o saber sistematizado (cultura erudita). E um dialogo
entre a cultura de dentro da escola e a cultura de fora da escola. E um dialogo entre a
cultura de origem dos estudantes (aprendizes) e a cultura de origem do professor
(licenciado ou especialista). E um didlogo entre o desejo do professor e as reais
condi¢cdes materiais da escola. E um dialogo entre os objetivos do projeto pedagdgico de
cada escola e os objetivos especificos, ou expectativas de aprendizagem, que o professor
precisa ter em relagdo aos seus alunos.

Por isso, o professor de artes, dono de um patriménio cultural e de uma formacao
especifica, ao escolher contetdos a serem trabalhados em suas aulas precisa considerar
a relacdo que existe entre o conteudo escolhido e:

* 0s objetivos do projeto politico pedagdgico da escola,

* 0s objetivos do ensino de artes no ciclo ii do ensino fundamental,
* as expectativas de aprendizagem a serem alcancadas,

e conhecimento prévio dos estudantes,

e patrimoénio cultural dos estudantes,

e patriménio cultural da comunidade do entorno da escola e

» 0s recursos didaticos da escola.

Por essa via, podemos pensar que 0s conteldos de artes ndo precisam ser ensinados
obrigatoriamente do mais simples para o mais complexo ou do geral para o especifico. Os
conteudos de artes podem ser organizados em forma de rede, e podem ser interligados
de uma forma inesperada e inédita, sempre com a marca do professor e da turma. Ao
planejar suas aulas, o professor de artes precisa, também, escolher contelidos que levem
os estudantes a perceber a intertextualidade, ou a relacdo que existe entre 0s objetos
culturais estudados.

Ao escolher conteudos a serem estudados em sala, o professor precisa observar se
esses objetos podem se relacionar a:

* outros objetos culturais da mesma linguagem,

» objetos culturais das outras linguagens artisticas,

* outros contextos culturais em que esse objeto esteja presente,
» conteudos das outras disciplinas e/ou

e temas transversais.
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E somente quando os contetdos de artes sdo cuidadosamente combinados que eles se
tornam um instrumento de conhecimento de mundo e das relagbes sociais.

Atividades 5: Socializagdo dos planos de ensino tra  zidos pelos professores que
participaram do seminario anterior.

O coordenador pode valorizar os professores que participaram do terceiro seminario e
gue trouxeram para o quarto seminario os seus planos de ensino.

Ele pode pedir que os professores socializem seus planos para os colegas.

Durante as apresentacoes, o Coordenador pode langar questdes que levem a reflexdo do
grupo sobre a adequacédo das atividades propostas.

Para o coordenador

Caso nao haja nenhum plano para analisar, discutir o projeto “Com que
roupa?” para o quarto ano Ciclo Il — Orientacbes Curriculares pagina 115 a
122.

Atividade 6: Avaliacdo e Preparacdo para o quintos  eminario

O coordenador retoma os objetivos e solicita aos participantes que, em poucas palavras,

destaquem suas impressfes do encontro em relagéo aos objetivos propostos.

Em seguida, o coordenador combina com o grupo os encaminhamentos para o proximo

encontro. Comenta que no préximo Seminario vamos refletir sobre Organizacdo e

desenvolvimento da acéo didatica.

Para isso 0s participantes necessitam se preparar para 0 proximo seminario. O

coordenador anota as tarefas na lousa e explica cada uma delas:

a) Leitura do Documento de OrientacGes Curriculares pag. 70 a 72(item 5.1.3 )— Questdes
de natureza metodoldgica

O coordenador orienta que os participantes facam anotacdes sobre os pontos que

chamarem mais atencgéo.
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PAUTA DO 4° SEMINARIO — AREA DE EDUCACAO FiSICA

Objetivo do IV Seminério

* Elucidar os encaminhamentos propostos no documento para a organizacao das
atividades de ensino

* Relacionar as acbes de ampliacdo e aprofundamento dos conhecimentos aos
pressupostos que norteiam a concepc¢ao de Educacéo Fisica.

» Refletir acerca do planejamento das atividades de ensino, compreendendo estas
acOes como fundamentais para a sistematizacdo dos conhecimentos relativos as
praticas corporais e melhoria da capacidade de interpretacdo e reflexdo acerca
destas praticas.

Quadro Sintese das Atividades - EF

Atividades Tempo
Atividade 1. Apresentar os objetivos do encontro, estabelecendo 10 min
relacbes com 0s Seminarios anteriores

Atividade 2: Levantar, coletivamente, 0 modo como 0s professores 30 min

participantes do seminario ampliam seus conhecimentos relativos as
manifestacbes corporais.

Atividade 3: Exibir o video referente a apresentacdo da proposta de 20 min
ressignificacao.
Debater os pontos principais do video, destacando as a¢fes didaticas 40 min

do professor e a relacdo destas com a concepcdo da area de EF
presente no documento.

Debater as acbes de ampliacdo e aprofundamento, realcando os 25 min
principais conceitos da proposta de SME para a organizacado das
acOes didaticas do componente.

Atividade 4: Atividade de elaboracao de atividades de ampliacdo e 50 min
aprofundamento, destacando a importancia da busca por novos
conhecimentos para melhor compreensédo acerca da manifestacao
investigada.

Atividade 5: Acao Final — encaminhamentos. 5 min

Material necessario ao desenvolvimento do seminario
o Programa de Video, TV, DVD
o Papel Kraft, pincel atbmico, fita adesiva

o Documento: ORIENTACOES CURRICULARES E PROPOSICAO DE
EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM:Ciclo Il — Educacéo Fisica
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Desenvolvimento das atividades:

Atividade 1;

Fazer a apresentacdo dos participantes falando o nome e explicitando se ja

participaram dos encontros anteriores

Propor aos participantes dos encontros anteriores que retomem seus registros e

compartilhem quais foram os assuntos ja tratados.

Para o Coordenador:

v' Enfatize como podemos acessar nas aulas de E.F. os
conhecimentos relativos as manifestacées da cultura corporal
presentes na sociedade.

v' Destaque a importancia da escola/Educacédo Fisica no processo
de sistematizacdo desses conhecimentos. Como exemplo,
utilize-se das diversas informacdes divulgadas nas midias acerca
da Olimpiada de Pequim e a circulagdo, apropriacdo e
transmissao dessas informacdes por parte da populacdo em
geral.

Compartilhar com os presentes 0s objetivos do encontro (que devera estar

registrado na lousa ou em outro suporte).

Para o coordenador:

Caso ndo haja nenhum professor participante nos Seminarios anteriores,
compartilhar os debates sobre os conceitos apresentados (concepcao de area,
e de cultura como campo de luta pela imposicédo e validacdo de significados,
escola como campo de producgdao cultural e transformacgao social).

Atividade 2

Como acessam 0s conhecimentos relativos as manifest

Organizar os professores em grupos e propor a seguinte questao:

dia-a-dia?

acOes culturais no seu

Solicitar que registrem em tdpicos essas praticas e identifiquem as estratégias de

transmissao e convencimento.

Para o coordenador:

Ao longo dos debates, caso perceba que o foco esta nas midias, relembre que
0S Cursos, as conversas e as vivéncias entre as pessoas, por exemplo, sao
fontes de ampliacdo de conhecimento. Ao término do debate, levante algumas
hipoteses (sem registrar) a respeito da diferenca entre a acdo de ampliar e a
de aprofundar os conhecimentos.
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Assim como no seminario anterior, nesta atividade, deixe claro que ela ndo se
remete apenas ao documento de SME, isto é, a pratica pedagodgica. A questao
central € como os docentes fazem isso em sua trajetdria de vida e como
observam a transmisséo e a constru¢cdo do conhecimento em outras esferas
sociais. Para tanto, o debate devera ultrapassar o conhecimento académico ou
informativo midiatico e permear as relagdes sociais, as falas do senso comum,
0 aprendizado com as pessoas mais velhas, a tradicao oral etc..

Atividade 3
Assistir ao programa de video.
» Solicitar que identifiquem e registrem:
v/ 0s conceitos envolvidos para o desenvolvimento dos temas de trabalho
v/ 0s motivos que levaram o professor a organizar um seminario acerca do ténis de
mesa e como o conhecimento foi sistematizado, tomando nota dos aspectos que
considerarem relevantes.

Para o coordenador:

Questione se alguém percebe alguma semelhanca entre a escolha do tema
Hip Hop, presente no video do seminario anterior e a opcao didatica do
professor em questao.

(Ambas partem das demandas dos alunos. No primeiro, as falas deles
conduziram a escolha do tema. No segundo, o seminario a respeito do ténis
de mesa surge a partir da dificuldade de execucédo do jogo e das duvidas dos
alunos no transcorrer das aulas. Nao se trata de realizar aquilo que os alunos
desejam, mas, sim, 0 que esta latente no seu universo cultural).

ApOs essa definicdo, valorize a importancia da voz dos alunos durante as
atividades.

» Socializar os registros e considerar as questdeentes a organizacao das atividades de
ensino (paginas 71 a 79 do Documento de Orientagdegulares).

Para o coordenador:

Caso haja necessidade, solicite a leitura da Ulpiange deste topico (p.76-79),
enfatizando as atividades exemplificadas no doctoresuas formas de

organizacao (p.78). Peca que retomem suas hip@esesa dos conceitos centrals
do encontro e a comparem com as definicdes prafepdlos assessores (a fim de
evitar constrangimento, peca que o facam em sdgn8e for necessario, retorne

ao ponto no video.
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Solicitar que compartilhem as estratégias utilizadas pelos professores para ampliar

0s conhecimentos dos seus alunos no cotidiano das suas aulas.
Registrar em topicos.

Para o Coordenador:

v" Realce que o professor ndo terminou o trabalho, pois anunciou a
utilizacdo de outro recurso didatico (filme) a fim de propiciar aos alunos
outras oportunidades de ampliagéo.

v' Reforce que a questado central do video é o didlogo. O didlogo entre os
alunos, entre os alunos e o professor e entre ambos e novas fonte de
conhecimento.

v' Enfatize que os processos de ampliacdo e aprofundamento sé&o
fundamentais para que os alunos possam estabelecer relacbes com
sua rede de conhecimento. Essa acdo didatica pode possibilitar aos
alunos a construcdo do posicionamento critico frente a manifestacéo
investigada e da relacdo da manifestacdo com a sociedade mais ampla.

v' Retome a fala dos assessores referente as diversas atividades de
ampliacdo e aprofundamento (complete-as ou identifique-as com a lista
feita anteriormente pelos presentes).

v' Enfatize que elas devem atender as demandas anunciadas pelos
conflitos nas aulas e serem previamente planejadas a fim de possibilitar
0 exercicio da leitura critica da gestualidade. Nesse sentido, afirme a
necessidade de se organizar a aula tendo em vista estes momentos.
Assim, a constru¢do e organizagdo de espagos para as praticas, para
as leituras e a explanacdo da interpretacdo, para as palestras,
semindrios ou mesa-redonda, exposicbes de trabalhos e
apresentacdes, bem como para 0s passeios e visitas (externos ou
internos) devem ser precedidas de um rigoroso planejamento, no qual a
participacdo dos alunos constitui parte do processo (redacgéo de oficios,
entrega de convites, sugestbes de leitura, video, formatos, temas a
serem debatidos etc.).

v" Relembre que muitas criangas apresentaram dominios diferenciados
acerca da tematica e € por conta desse ritmo variado que o professor
deve estar atento a novas estratégias para a sistematizagdo do
conhecimento e alcance das expectativas de aprendizagem.

v' Ressalte que a participacéo dos alunos neste modelo de aula é fruto de
uma trajetéria tanto dos alunos na escola, quanto das aulas que
compuseram historicamente o componente curricular Educacéo Fisica.
Ou seja, qualquer formato também requer tempo para aprendizagem.

v/ Comente que uma atividade em si nao propicia a todos a
sistematizacdo dos conhecimentos, o que indica a necessidade de
estratégias variadas e a importancia da mediacdo do professor (se for o
caso, retorne a fala do professor).

Reforce que sem um registro adequado o professor pode perder os dados
necessarios para a escolha de novos procedimentos didaticos. A fim de
realcar esta afirmagao, retome 0s objetivos apresentados no documento e os
guadros de expectativas de aprendizagem  (escolha algumas
antecipadamente) e indique que algumas delas somente podem ocorrer
mediante estas atividades.
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Atividade 4

Solicitar aos professores que, em grupos, elaborem um roteiro de atividades para a
ampliacdo ou aprofundamento da tematica a partir de um desses suportes.

Discutir, além do roteiro, as formas de organizacdo que podem influenciar o
desenvolvimento da atividade.

Solicitar a partilha das idéias e sugestdes dos grupos a fim de incentivar a
importancia do dialogo na construcdo do conhecimento tendo como base as
discussdes travadas no encontro e nos exemplos apresentados no documento de
Orientacfes Curriculares (pgs. 79, 84 e 85)

Para o coordenador

E interessante que tenha alguns textos ou pequeno trecho de um video que
aborde dancas, lutas, esportes etc., previamente selecionados para ajudar os
professores na elaboracao dos roteiros.

Atividade 5

Comentar com os professores, como encaminhamento final, a necessidade de
construcdo de um acervo pessoal de material para esses momentos, 0
reconhecimento das possibilidades da biblioteca, da construcdo de uma
hemeroteca na escola e das trocas de informacgfes e materiais entre seus pares e
os alunos.
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PAUTA PARA O 4° SEMINARIO — AREA DE LINGUA INGLESA
Tempo de Duracéo: 3 horas
Objetivo
Este seminario tem por objetivo explicitar formasthbalhar com grupo de professores de lingua

inglesa sobre o documento “Orientag&do curricul@raposicao de expectativas de aprendizagem
para o ciclo II".

2. Quadro geral de atividades

Atividades tempo

1 -Retomada da discussdo do encontro anterior ildos
2 - Discusséo sobre preferéncia dos professoreglagéo| 20 minutos
a prosa e verso em lingua inglesa.

3 - Interpretacéo e discusséo dos textos em vemosa| 25 minutos
distribuidos e debate de sua importancia no trabattm
os alunos.

4 - Apreciacgéo do Video 60 minutos

5 - Organizagédo de grupos para a criagcao de exsniglo60 minutos
atividade com textos em verso e prosa em lingua
estrangeira

6 - Sistematizacdo das contribuicbes do enconfpartr | 5 minutos
de comentarios dos participantes.

3. Material necessario ao desenvolvimento do seminario

Video, TV, DVD

Papel Kraft, pincel atbmico

Documento: “Orientacdo curricular e proposicao xjeeetativas de aprendizagem para o ciclo II”

Kit de material de lingua estrangeira existenteasaslas

Copias de poemas, contos e outros da esfera isteyae achar pertinentes de serem trabalhados
com 0 grupo (sugestdes em anexo)

Livros classicos em lingua estrangeira disponiveis

DVD do filme baseados em classicos da literaturguaifacam referéncias a eles

Opcional: DVD do filme, DVD do musical e livro Lédiserables. (opcional)
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4. Detalhamento das Atividades

Atividade 1: Retomada da discussao do encontro amter

Apresentar-se e observar se ha participantes questdvam presentes ao encontro anterior;

Retomar alguns aspectos essenciais dos enconter®ess.

Orientacdo: O objetivo desta atividade € retomeprapreensédo dos participantes sg
0s temas centrais do encontro anterior e intego&od participantes na discussaq
realizada. Uma vez que essas sdo questdes cepdraisodo o trabalho, essa retom
permite ainda uma percepc¢ao mais ampla do docurpentodos o0s participantes.

bre

Jistrib

ada ou

projeta
r mapa
concei

tual anexo e pedir que professores escrevam elgesgalavras, frase que remetam aos topicos

apontados nos circulos que compdem o mapa.
Fazer uma discussdo ampla com o grupo sobre opgumasam para cada tematica, com
retomada dos principais aspectos trabalhados rmrgas/anteriores.

Para o Coordenador
Principais Aspectos discutidos em encontros amesio

Critérios gerais do documento: relevancia socialkural, relevancia para a formag
intelectual do aluno, potencialidade para a cogdbude habilidades comul
acessibilidade e adequacéo aos interesses deetaika, e potencialidade de se estabe
conexdes interdisciplinares e contextualizacdes.

Critérios especificos da area de Lingua Estrangeiv@r imerso na cultura letrada
mundo contemporaneo, criar oportunidade de entrac@ntato e principalmente refle
sobre valores diferentes dos seus, trabalhar tqoeadespertam o interesse dos alunos
aproxima dos textos, desenvolver as habilidadesss@rias para acompanhar criticam
os fatos da vida contemporanea, desenvolver o gssético, aprender por meio dos te
também nas outras areas do conhecimento.

Conceitos essenciais a area de linguagem: esferaiscdlacdo, atividade social, génerg
praticas de linguagem.

Esfera jornalistica, publica e escolar; articulac@eerdisciplinares; e diferentes supor
LD, jornal, revista, internet, radio, TV, enciclaji&, livros ndo-ficcionais

o forma de

e 0s
ente
tos
se

[es:

Atividade 2: Discussdo sobre preferéncia dos prafsores em relacdo a prosa e verso em

lingua inglesa

Para o coordenador:

O objetivo desta tarefa € despertar o interessmiecer os gostos e leituras ja realiza
pelos professores em lingua inglesa para abortapatancia do trabalho com o belo p
a constituicdo do sujeito. Nesta tarefa € fundaatemnvolver os professor
emocionalmente para que possam perceber, reconhpecefundar o interesse e desejo
trazer a esfera literaria para o trabalho em sakauth com lingua inglesa.

adas
ara
es
por
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E importante recuperar a “tarefa de casa”’ sug@dda esse encontro. Algumas questées podem ser
usadas para guiar esta tarefa:
v' Quais as atividades de lazer que mais gosta? lesisi@o, ir ao cinema? ao teatro? ler
jornal? ler livros de poesia? ler romances? @& ler revistas? outros?
Que tipos de filmes, pecas, musicais mais gosta?
Que tipo de livros vocé prefere, gosta, mais 1€?
Das experiéncias de leitura, qual a mais marcdeué?
Que livros lidos durante o curso de letras foranmsmearcantes?
O que impulsiona sua escolha ou vontade de ler?
Como o universo literario influencia seu dia-a-dia?
Qual o papel da escola em seu gosto por atividdeldészer? Que importancia isso tem para
sua vida?
v" Qual é o papel do professor na formacao dos alpa@so belo?
v" Qual é o papel da literatura na vida dos alunos?
Obs: apenas levantar esse tema com os profesNld@ieba a necessidade de registrar.

AN NN N NN

Atividade 3: Interpretacdo e discussdo dos textosreverso e prosa distribuidos e debate de
sua importancia no trabalho com os alunos

O objetivo dessa atividade é que os professoresngigm um trabalho com textos da esfera
literaria, discutam suas impressdes e sua impaaanc

Tarefa 1: Lidando com diferentes géneros da esferaria

Sao distribuidos diferentes textos (contos, poertashos de romances, cancgdes, histdrias em

guadrinhos- em anexo)

* Em pequenos grupos, os professores, |éem os tdawemn discussdo dos textos, discutem
impressoes e interpretacoes

* No grupo classe, apresentam seus textos e suasssdps

» Esses textos poderdo ser posteriormente usados paiacido das atividades didaticas que os
grupos montarao.

Atividade 4: Apreciacao do Video

Para o Coordenador
O objetivo desta atividade € a apreciacao do videa discussao e retomada dos temas:
esfera literaria, histérias em quadrinhos em saaadla, conhecimentos prévios,

diferentes espacos de apreciacao do belo

4.1 — Esfera literaria
Discussdo sobre a importancia da leitura de teltmsrios: a importancia do ler ppr
prazer e da criacdo de oportunidades para a va@wciatividades sociais que criem jum
espaco de lazer através da leitura e apreciacBeldp
Debate sobre a importancia de considerar o egpmaditeratura em lingua inglesa como
forma de conhecer os povos que falam essa linguaseculturas e de insercado na leitura
de autores consagrados como Shakespeare, Janen Abitkens, Wilde, Hemingway,
John Maxwell Coetzee (abordar a importancia de idersr autores de diferentes
nacionalidades, ndo apenas americanos e ingleses).
4.2 — O uso de Histéria em Quadrinhos (HQ) emdalaula
Discussdo sobre a questdo da dupla insercdo das é#fgza literaria e jornalistica
(apontar o principal aspecto: ler para aprecia, digertir e, em alguns casos, assumir
posicao critica/ideoldgica).
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Abordagem de expectativas trabalhadas na aula empaet e o uso de diferentes

estratégias: previsdo, uso de imagem, idéia gevghatos, retomada de conhecimentos
prévios sobre autores, personagens, situagdes.
4.3 - conhecimentos prévios

Discussao da possibilidade de entrelace com acatidiana dos alunos pelas teméaticas

abordadas nas tiras/HQs (debate sobre a importdadi@balhar com conhecimentos| do

universo do aluno. Por exemplo, retomar interessgssidades, vontades dos alungs ao
trabalhar com qualquer esfera de circulacao oidatile social em LI).
O formador poderd explorar a situacado de produgsmuigiva de uma HQ conhecida.
Pode ser da Turma da Monica. Explora, antes e tluaneitura do texto, o que |se
conhece das personagens, o que se espera delaslizaspara os participantes/ a
importancia de valorizar esse conhecimento do ab@meo um conhecimento tematico e
textual que permite o acesso as formas linguisticas
Tratamento da relevancia de criar junto aos alumoscontexto de necessidade para o
trabalho com determinadas atividades sociais e oengéneros nela incluidos € a

importancia de estabelecer os objetivos das awes gue os alunos possam assumir a
responsabilidade sobre o conhecimento em construcao
Debater a forma de construcdo do conhecimento ¢egsypde um duplo movimento

(Vygotsky): alunos partem do conhecimento cotidigne tem das questdes, desafios
propostos pelo professor. Professor parte dos conkatos cientificos, culturalmente
acumulados, e que permitirdo a expansao dos conéetms dos alunos e sua ampliacéo
de condicfes de participacdo em determinadas sesfereirculacao.

4.4 — diferentes espacos de apreciagéo do belo
Discussao sobre como o aluno pode ter acesso gersmiliterario em lingua inglesa e
sua importancia para a constituicdo dos alunos @damldos do mundo
Discussdo sobre a importancia da escolha de card@eauniverso dos alunos e |do

universo cultural mais amplo, de considerar aateabdo de poemas ou a montagem de
pecas teatrais simples com os alunos , de trabaghanidias a que os alunos tém acesso e
as multiplas possibilidades que isso significa noverso de compreensédo do texto |em

inglés ( Falar do possivel trabalho com a mesma eanlivro, filme, passagem de video

game, musica)
Pedir que os professores listem os géneros litsr&om os quais trabalham. Como| a
cancdo apareceria muito, seria possivel perguatdfo, por que escolhem a cangao
acima de tudo.

Atividade 5: Organizacdo de grupos para a criagao & exemplos de atividade com textos em
verso e prosa em lingua estrangeira

O objetivo desta atividade € permitir aos partiotpa a vivéncia e reflexdo sobre como planejar o
contetdo a ser trabalhado, levando em consideig@&@eros da esfera literaria e a importancia da
apreciacéao do belo.

» Dividir os participantes em grupos de até 4 pessoas

» Pedir que cada grupo escolha um texto dos distidisudu levados pelo préprio professor e
elabore o planejamento de uma sequéncia didatitzitdea.

 Pedir que procurem considerar as expectativas dendipagem e estratégias de
aprendizagem lidas como “tarefa de casa”;

» Conforme o tempo, cada grupo ou alguns grupos euias suas propostas de atividades
planejadas.
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» Sugerir que as propostas de atividades elaboragas participantes sejam digitalizadas e
distribuidas entre os participantes por meio digigmail ou outro tipo de plataforma
disponivel para os professores)

Atividade 6: Sistematizagdo das contribuicbes do eantro a partir de comentérios dos
participantes.

A idéia € que os participantes sintetizem o quendis importante ficou desse encontro. Pedir que
os professores exponham o que consideraram maignéé no encontro. E importante destinar
todo o tempo para a socializacéo e analise da€seigs8 didaticas de leitura. Nisso, 0os elementos
principais do encontro ja podem ser sistematizaetsformador.

Tarefa para o 5° seminario:

Leitura do documento focalizando as discussOesesabglise e reflexdo sobre a lingua e a
linguagem/ aspectos linglisticos e atividades stersiatizagao.

Decidir com o grupo leitura sobre linguagem na pertva dialdégica mais apropriada para o grupo
(“Géneros discursivos e ensino de lingua ingleda’Abuéndia Padilha Pinto, em Géneros Textuais
e Ensino, cujas organizadoras sdo Angela Dionsima Rachel Machado e Maria Auxiliadora
Bezerra. Rio de Janeiro, Ed. Lucerna)

ANEXOS:

Possiveis textos a serem utilizados:

Opcao 1:Freedom Lament and Song
by Mongane Wally Serote
http://www.ru.ac.za/institutes/isea/NewCoin/doc#f7dec.htm

43



history is a life

and it is a death

it reincarnates

in words

feelings and deeds

it walks in the streets

it repeats itself

at your doorstep and window

and at your eye

i repeat again

i start from the beginning

this thing can't be meant to be so sad
when it is of life and for life

it is not just a sad tale and must not be
remember

maybe it can't be meant to be

it is not just a sad tale and must not be

Opcado 2: FROST, Robert (1920). The Road Not
http://www.bartleby.com/119/1.html. acesso em 082007

TWO roads diverged in a yellow wood,
And sorry | could not travel both
And be one traveler, long | stood
And looked down one as far as | could

To where it bent in the undergrowth;

Then took the other, as just as fair,

And having perhaps the better claim,
Because it was grassy and wanted wear;
Though as for that the passing there

Had worn them really about the same,

And both that morning equally lay

In leaves no step had trodden black.
Oh, I kept the first for another day!

Yet knowing how way leads on to way,

| doubted if | should ever come back.

| shall be telling this with a sigh

Taken.

10

15

Disponivel

em.
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Somewhere ages and ages hence:

Two roads diverged in a wood, and |—

| took the one less traveled by,

And that has made all the difference. 20

Opgéo3: The Sleeping Beauty
http://www.surlalunefairytales.com/sleepingbeauty/index.html

THERE were formerly a king and a queen, who were so sorry that they had no children;! so sorry that it cannot be expressed. They went to all the
waters in the world; vows, pilgrimages, all ways were tried, and all to no purpose.

At last, however, the Queen had a daughter. There was a very fine christening;? and the Princess had for her godmotherss all the fairies they could
find in the whole kingdom (they found seven),4 that every one of them might give her a gift,5 as was the custom of fairies in those days. By this
means the Princess had all the perfections® imaginable.

After the ceremonies of the christening were over, all the company returned to the King's palace, where was prepared a great feast for the fairies.
There was placed before every one of them a magnificent cover with a case of massive gold, wherein were a spoon, knife, and fork, all of pure gold
set with diamonds and rubies.” But as they were all sitting down at table they saw come into the hall a very old fairy, whom they had not invited,
because it was above fifty years since she had been out of a certain tower, and she was believed to be either dead or enchanted.

The King ordered her a cover, but could not furnish her with a case of gold as the others, because they had only seven made for the seven fairies.
The old Fairy fancied she was slighted, and muttered some threats between her teeth. One of the young fairies who sat by her overheard how she
grumbled; and, judging that she might give the little Princess some unlucky gift, went, as soon as they rose from table, and hid herself behind the
hangings, that she might speak last, and repair, as much as she could, the evil which the old Fairy might intend.

In the meanwhile all the fairies began to give their gifts to the Princess. The youngest gave her for gift that she should be the most beautiful
person in the world;8 the next, that she should have the wit of an angel;9 the third, that she should have a wonderful grace° in everything she did;
the fourth, that she should dance perfectly well;"* the fifth, that she should sing like a nightingale;'2 and the sixth, that she should play all kinds of
music'3 to the utmost perfection.

The old Fairy's turn coming next, with a head shaking more with spite than age, she said that the Princess should have her hand pierced with a

spindle' and die of the wound.'s This terrible gift made the whole company tremble, and everybody fell a-crying.

At this very instant the young Fairy came out from behind the hangings, and spake these words aloud:

"Assure yourselves, O King and Queen, that your daughter shall not die of this disaster. It is true, I have no power to undo entirely what my elder
has done. The Princess shall indeed pierce her hand with a spindle; but, instead of dying, she shall only fall into a profound sleep,¢ which shall
last a hundred years," at the expiration of which a king's son'8 shall come and awake her."

The King, to avoid the misfortune foretold by the old Fairy, caused immediately proclamation to be made, whereby everybody was forbidden, on
pain of death, to spin with a distaff and spindle, or to have so much as any spindle in their houses. About fifteen or sixteen years® after, the King
and Queen being gone to one of their houses of pleasure, the young Princess happened one day to divert herself in running up and down the
palace; when going up from one apartment to another, she came into a little room on the top of the tower, where a good old woman,2° alone, was
spinning with her spindle. This good woman had never heard of the King's proclamation against spindles.2!

"What are you doing there, goody?" said the Princess.

"I am spinning, my pretty child," said the old woman, who did not know who she was.

"Ha!" said the Princess, "this is very pretty; how do you do it? Give it to me, that I may see if I can do so."

She had no sooner taken it into her hand than, whether being very hasty at it, somewhat unhandy, or that the decree of the Fairy had so ordained
it, it ran into her hand, and she fell down in a swoon.22
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The good old woman, not knowing very well what to do in this affair, cried out for help. People came in from every quarter in great numbers; they
threw water upon the Princess's face, unlaced her,23 struck her on the palms of her hands, and rubbed her temples with Hungary-water;24 but

nothing would bring her to herself.

And now the King, who came up at the noise, bethought himself of the prediction of the fairies, and, judging very well that this must necessarily
come to pass, since the fairies had said it, caused the Princess to be carried into the finest apartment in his palace, and to be laid upon a bed all
embroidered with gold and silver.

One would have taken her for a little angel, she was so very beautiful; for her swooning away had not diminished one bit of her complexion; her

cheeks were carnation,?s and her lips were coral;26 indeed, her eyes were shut, but she was heard to breathe softly, which satisfied those about her
that she was not dead. The King commanded that they should not disturb her, but let her sleep quietly till her hour of awaking was come.

The good Fairy who had saved her life by condemning her to sleep a hundred years was in the kingdom of Matakin,2” twelve thousand leagues28

off, when this accident befell the Princess; but she was instantly informed of it by a little dwarf,2 who had boots of seven leagues,3° that is, boots

with which he could tread over seven leagues of ground in one stride. The Fairy came away immediately, and she arrived, about an hour after, in a
fiery chariot drawn by dragons.3!

The King handed her out of the chariot, and she approved everything he had done, but as she had very great foresight, she thought when the
Princess should awake she might not know what to do with herself, being all alone in this old palace; and this was what she did: she touched with
her wands2 everything in the palace (except the King and Queen) -- governesses, maids of honor, ladies of the bedchamber, gentlemen, officers,

stewards, cooks, undercooks, scullions, guards, with their beefeaters, pages, footmen; she likewise touched all the horses which were in the
stables, pads as well as others, the great dogs in the outward court and pretty little Mopsey too, the Princess's little spaniel, which lay by her on
the bed.

Immediately upon her touching them they all fell asleep, that they might not awake before their mistress and that they might be ready to wait
upon her when she wanted them. The very spits33 at the fire, as full as they could hold of partridges and pheasants, did fall asleep also. All this was
done in a moment. Fairies are not long in doing their business.

And now the King and the Queen, having kissed their dear child without waking her, went out of the palace and put forth a proclamation that
nobody should dare to come near it.

This, however, was not necessary, for in a quarter of an hour's time there grew up all round about the park such a vast number of trees,34 great

and small, bushes and brambles, twining one within another, that neither man nor beast could pass through; so that nothing could be seen but
the very top of the towers of the palace; and that, too, not unless it was a good way off. Nobody doubted but the Fairy gave herein a very
extraordinary sample of her art, that the Princess, while she continued sleeping, might have nothing to fear from any curious people.

When a hundred years were gone and passed the son of the King then reigning, and who was of another family3s from that of the sleeping
Princess, being gone a-hunting on that side of the country, asked:

What those towers were which he saw in the middle of a great thick wood?
Everyone answered according as they had heard. Some said that it was a ruinous old castle, haunted by spirits.
Others, That all the sorcerers and witches of the country kept there their sabbath or night's meeting.

The common opinion was: That an ogres¢ lived there, and that he carried thither all the little children he could catch, that he might eat them up at
his leisure, without anybody being able to follow him, as having himself only the power to pass through the wood.

The Prince was at a stand, not knowing what to believe, when a very good countryman spoke to him thus:

"May it please your royal highness, it is now about fifty years since I heard from my father, who heard my grandfather say, that there was then in
this castle a princess, the most beautiful was ever seen; that she must sleep there a hundred years, and should be waked by a king's son, for whom
she was reserved."

The young Prince was all on fire at these words, believing, without weighing the matter, that he could put an end to this rare adventure; and,
pushed on by love and honor, resolved that moment to look into it.

Scarce had he advanced toward the wood when all the great trees, the bushes, and brambles gave way of themselves to let him pass37 through; he
walked up to the castle which he saw at the end of a large avenue which he went into; and what a little surprised him was that he saw none of his
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people could follow him, because the trees closed again as soon as he had passed through them. However, he did not cease from continuing his
way; a young and amorous prince is always valiant.

He came into a spacious outward court, where everything he saw might have frozen the most fearless person with horror. There reigned all over a
most frightful silence; the image of death everywhere showed itself, and there was nothing to be seen but stretched-out bodies of men and
animals, all seeming to be dead. He, however, very well knew, by the ruby faces and pimpled noses of the beefeaters, that they were only asleep;
and their goblets, wherein still remained some drops of wine, showed plainly that they fell asleep in their cups.

He then crossed a court paved with marble, went up the stairs and came into the guard chamber, where guards were standing in their ranks, with
their muskets upon their shoulders, and snoring as loud as they could. After that he went through several rooms full of gentlemen and ladies, all
asleep, some standing, others sitting.38 At last he came into a chamber all gilded with gold, where he saw upon a bed, the curtains of which were
all open, the finest sight was ever beheld -- a princess, who appeared to be about fifteen or sixteen years of age, and whose bright and, in a
manner, resplendent beauty, had somewhat in it divine. He approached with trembling and admiration, and fell down before her upon his knees.

And now, as the enchantment was at an end, the Princess awaked,39 and looking on him with eyes more tender than the first view might seem to

admit of:

"Is it you, my Prince?" said she to him. "You have waited a long while."

The Prince, charmed with these words, and much more with the manner in which they were spoken, knew not how to show his joy and gratitude;
he assured her that he loved her better than he did himself; their discourse was not well connected, they did weep more than talk -- little
eloquence, a great deal of love. He was more at a loss than she, and we need not wonder at it; she had time to think on what to say to him; for it is
very probable (though history mentions nothing of it) that the good Fairy, during so long a sleep, had given her very agreeable dreams. In short,
they talked four hours?° together, and yet they said not half what they had to say.

In the meanwhile all the palace awaked; everyone thought upon their particular business, and as all of them were not in love they were ready to
die for hunger. The chief lady of honor, being as sharp set as other folks, grew very impatient, and told the Princess aloud that supper was served
up. The Prince helped the Princess to rise; she was entirely dressed, and very magnificently, but his royal highness took care not to tell her that
she was dressed like his great-grandmother, and had a point band peeping over a high collar; she looked not a bit less charming and beautiful for
all that.

They went into the great hall of looking-glasses, where they supped, and were served by the Princess's officers, the violins and hautboys played
old tunes, but very excellent, though it was now above a hundred years since they had played; and after supper, without losing any time, the lord
almoner married them4! in the chapel of the castle, and the chief lady of honor drew the curtains. They had but very little sleep42 -- the Princess
had no occasion; and the Prince left her next morning to return to the city, where his father must needs have been in pain for him. The Prince told
him:

That he lost his way in the forest as he was hunting, and that he had lain in the cottage of a charcoal-burner,43 who gave him cheese and brown
bread.

The King, his father, who was a good man, believed him; but his mother could not be persuaded it was true; and seeing that he went almost every
day a-hunting, and that he always had some excuse ready for so doing, though he had lain out three or four nights together, she began to suspect
that he was married, for he lived with the Princess above two whole years, and had by her two children, the eldest of which, who was a daughter,
was named Morning,44 and the youngest, who was a son, they called Day,45 because he was a great deal handsomer and more beautiful than his
sister.

The Queen spoke several times to her son, to inform herself after what manner he did pass his time, and that in this he ought in duty to satisfy
her. But he never dared to trust her with his secret; he feared her, though he loved her, for she was of the race of the Ogres,4® and the King would
never have married her had it not been for her vast riches; it was even whispered about the Court that she had Ogreish inclinations, and that,
whenever she saw little children passing by, she had all the difficulty in the world to avoid falling upon them. And so the Prince would never tell
her one word.

But when the King was dead, which happened about two years afterward, and he saw himself lord and master, he openly declared his marriage;
and he went in great ceremony to conduct his Queen to the palace. They made a magnificent entry into the capital city, she riding between her two
children.

Soon after the King went to make war with the Emperor Contalabutte, his neighbor. He left the government of the kingdom to the Queen his
mother, and earnestly recommended to her care his wife and children. He was obliged to continue his expedition all the summer, and as soon as
he departed the Queen-mother sent her daughter-in-law to a country house among the woods, that she might with the more ease gratify her
horrible longing.
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Some few days afterward she went thither herself, and said to her clerk of the kitchen:
"I have a mind to eat little Morning for my dinner to- morrow."
"Ah! madam," cried the clerk of the kitchen.

"I will have it so," replied the Queen (and this she spoke in the tone of an Ogress who had a strong desire to eat fresh meat), "and will eat her with
a sauce Robert."47

The poor man, knowing very well that he must not play tricks with Ogresses, took his great knife and went up into little Morning's chamber. She
was then four years old, and came up to him jumping and laughing, to take him about the neck, and ask him for some sugar-candy. Upon which
he began to weep, the great knife fell out of his hand, and he went into the back yard, and killed a little lamb,48 and dressed it with such good
sauce that his mistress assured him that she had never eaten anything so good in her life. He had at the same time taken up little Morning, and
carried her to his wife, to conceal her in the lodging he had at the bottom of the courtyard.

About eight days afterward the wicked Queen said to the clerk of the kitchen, "I will sup on little Day."

He answered not a word, being resolved to cheat her as he had done before. He went to find out little Day, and saw him with a little foil in his
hand, with which he was fencing with a great monkey, the child being then only three years of age. He took him up in his arms and carried him to
his wife, that she might conceal him in her chamber along with his sister, and in the room of little Day cooked up a young kid,49 very tender,
which the Ogress found to be wonderfully good.

This was hitherto all mighty well; but one evening this wicked Queen said to her clerk of the kitchen:
"I will eat the Queen with the same sauce I had with her children."

It was now that the poor clerk of the kitchen despaired of being able to deceive her. The young Queen was turned of twenty, not reckoning the
hundred years she had been asleep; and how to find in the yard a beast so firm was what puzzled him. He took then a resolution, that he might
save his own life, to cut the Queen's throat; and going up into her chamber, with intent to do it at once, he put himself into as great fury as he
could possibly, and came into the young Queen's room with his dagger in his hand. He would not, however, surprise her, but told her, with a great
deal of respect, the orders he had received from the Queen-mother.

"Do it; do it" (said she, stretching out her neck). "Execute your orders, and then I shall go and see my children, my poor children, whom I so much
and so tenderly loved."

For she thought them dead ever since they had been taken away without her knowledge.

"No, no, madam" (cried the poor clerk of the kitchen, all in tears); "you shall not die, and yet you shall see your children again; but then you must
2o home with me to my lodgings, where I have concealed them, and I shall deceive the Queen once more, by giving her in your stead a young
hind."

Upon this he forthwith conducted her to his chamber, where, leaving her to embrace her children, and cry along with them, he went and dressed a
young hind.5° which the Queen had for her supper, and devoured it with the same appetite as if it had been the young Queen. Exceedingly was she
delighted with her cruelty, and she had invented a story to tell the King, at his return, how the mad wolves had eaten up the Queen his wife and
her two children.

One evening, as she was, according to her custom, rambling round about the courts and yards of the palace to see if she could smell any fresh
meat, she heard, in a ground room, little Day crying, for his mamma was going to whip him, because he had been naughty; and she heard, at the
same time, little Morning begging pardon for her brother.

The Ogress presently knew the voice of the Queen and her children, and being quite mad that she had been thus deceived, she commanded next
morning, by break of day (with a most horrible voice, which made everybody tremble), that they should bring into the middle of the great court a
large tub, which she caused to be filled with toads, vipers, snakes, and all sorts of serpents.5' in order to have thrown into it the Queen and her
children, the clerk of the kitchen, his wife and maid; all whom she had given orders should be brought thither with their hands tied behind them.

They were brought out accordingly, and the executioners were just going to throw them into the tub, when the King (who was not so soon
expected) entered the court on horseback (for he came post) and asked, with the utmost astonishment, what was the meaning of that horrible
spectacle.
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No one dared to tell him, when the Ogress, all enraged to see what had happened, threw herself head foremost into the tub, and was instantly

devoured by the ugly creatures she had ordered to be thrown into it for others. The King could not but be very sorry, for she was his mother; but
he soon comforted himself52 with his beautiful wife and his pretty children.

by Charles Perrault

Lang, Andrew, ed. "Sleeping Beauty." The Blue Fairy Book. New York: Dover, 1965. (Original published 1889.)

Opcao 4: The Mice in Council

http://www.factmonster.com/t/lit/aesop-fables-jotéelstml

Once upon a time all the mice called a meeting to d
against the attacks of the cat. After several sugg
and said, “I think | have hit upon a plan that will
around the neck of our enemy the cat. Then the tin
coming near, and we will have time to run and hide.

and all the mice had agreed upon this plan when a w

you all that this is an excellent idea, but may | a
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Opcéo 7:
Time For Us
http://marilynwang925.multiply.com/photos/album/43/A_Time_For_Us_Romeo_Juliet_Theme

Andy Williams

A time for us, some day there'll be

When chains are torn by courage born of a love that's free
A time when dreams so long denied can flourish

As we unveil the love we now must hide

A time for us, at last to see
A life worthwhile for you and me

And with our love, through tears and thorns

We will endure as we pass surely through every storm
A time for us, some day there'll be a new world

A world of shining hope for you and me

For you and me

And with our love, through tears and thorns

We will endure as we pass surely through every storm
A time for us, some day there'll be a new world

A world of shining hope for you and me

A world of shining hope for you and me

( Notes: “A Time For Us” was written by Larry Kusik, Eddie Snyder, and Nino Rota. It was recorded by Andy Williams. “A
Time For Us” was the love theme in the movie, Romeo and Juliet)
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Géneros discursivos e ensino de lingua inglesa
Abuéndia Padilha Pinto



Fala e escrita como formas de manifestacdondadgem s6 se desenvolvem a partir de suas
proprias realizacbes e do uso continuo em situaggsificativas. Deve-se estimular o
desenvolvimento de ambas as habilidades para glrtepactantes possam expressar suas proprias
idéias, suas duvidas, seus problemas, questionamsantimentos e inquietudes. Nesse processo
gerativo de linguagem a escrita tem muito em contom a fala, jA que o processamento da
linguagem é fundamental para ambas, a medida qiseus@arios constroem e reconstroem idéias,
adquirem e usam a informacao de diversas fontgdi@m o conhecimento de como um texto é
estruturado. Em ambas uni texto € composto pamdaptar a situacao, intencdo e a audiéncia.
Durante essa construcdo, as limitacdes do cérabrealidade que esta sendo representada, os
esquemas do falante ou escritor, os propdsitogonbeddo, a sintaxe, o Iéxico da lingua e os
contextos social e situacional, todos moldam ogssac.

Apesar de esta rolos cientes da existénciaagassgéncias e da importancia do relacionamento,
leitura -escrita, alguns cursos de nivel fundamestamédio destinados ao ensino dessas
habilidades, n&o procuram observar os beneficimvepientes de tais conexdes. Como
consequéncia disso, a maioria dos alunos de terget além de ingressarem na universidade com
um escasso conhecimento prévio de sua area deoestim s capazes de reconhecer 0os aspectos
pertinentes a sintaxe e ao léxico da prépria limguanesmo de uma lingua estrangeira. Isso faz,
com que tais alunos apresentem seérios problemasrdpreensao e de organizacédo da informacao
ao interagirem oralmente ou por escrito. Também c@seguem distinguir os varios géneros
textuais e seus principios organizacionais, nemocahulario de sua area de estudo. Essas
dificuldades podem ser devidas as poucas oportesdde trabalhar com textos diversificados nos
outros niveis do sistema educacional, sobretuddved medio.

Tais constatacdes nortearam nosso estudo, ljedva apreciar até que ponto os aprendizes
revelam conhecimento dos géneros discursivos etifidan o uso de diferentes sequéncias
linguisticas que compdem os varios géneros disasrsa fala e na escrita.

Esperamos que os resultados obtidos sirvanulokidios ao desenvolvimento de um ensino de
producdo oral e escrita mais abrangente, equilihradpaz de integrar as formas da lingua, as
formas tipicas dos enunciados no contexto da satailc.

1. Fundamentacéo Teorica
1 1. Aspectos Pertinentes @8éneros discursivos

A linguagem pode ser vista sob dois angulomac@onhecimento e corno instrumento social.
Fala e escrita. como formas de manifestacdes gadgem, ocorrem em ambientes sociais distintos
com exigéncias especificas quanto a sintaxe eraguras textuais. Devido as suas préprias formas
textuais e genéricas, fala e escrita diferem quastsuas estruturas e funcdes caracteristicas
fazendo com que, no ambito do ensino, haja umaitsligacéo entre linguagem e cogni¢éo. Fala e
escrita, por conseguinte, compdem modelos cogsitinge estdo disponiveis para e seus usuarios.
Uma vez que essas formas de manifestacédo da lieguago diversificadas, a preo cupagao coro
sua delimitacdo e nomeacao traduzem-se, de acordaBeconckart (1999), na nocdo de géneros
discursivos de Bakhtin (1992),

Bakhtin concebe linguagem como um fenémenoakohistorico e ideoldgico, definindo um
enunciado como uma verdadeira unidade de comumicag@al. As condi¢cdes especificas de cada
campo da comunicacao verbal geram um dado génerarakteristica estrutural especifica de cada
género € limitada de acordo com as trocas verlogipdrticipantes no dialogo.

Enquanto Dolz e Schneuwly (1996) desenvolveidéa metaférica de género como (mega)
instrumento Bakhtin concebe de géneros do disatosm tipos de enunciados criados dentro dos
varios campos de atividade humana. Ja MarcuscliO(2@ o género textual também designado
género discursivo, género do discurso) como umadoconcretamente realizada nos diversos
textos empiricos. Consoante tais perspectivaspgudigem € aprendida por meio de enunciados
concretos, ouvidos reproduzidos na comunicacaoalefbo admbito da fala, aprender falar é
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aprender estruturar enunciados. No da escritaendpado centra-se nas formas nas exigéncias e
nas potencialidades de diferentes géneros. Poegoimée, as formas da lingua e as formas tipicas
dos enunciados, isto é, os géneros do discursansaduzidos em nossa experiéncia e em nossa
consciéncia mediante trés fatores assim sugeridoB@iz e Schneuwly: as praticas de linguagem
gue sao objeto de aprendizagem, as capacidadegydagem e as estratégias de ensino.

E por meio das praticas sociais, ou seja, dediapdes comunicativas que se cristalizam na
forma de géneros que as significacbes sociais sdgrgssivamente construidas os géneros do
discurso organizam nossa fala da mesma maneirdigpp@em as formas gramaticais. Aprendemos
a moldar nossa fala as formas do género e, aonsowio outro, sabemos pressentir-lhe o género.
Se ndo existissem géneros e se ndo os dominassemds, que cria-los pela primeira vez no
processo da fala a comunicagédo verbal seria qogsessivel. (Bakhtin, 1992)

Durante uma determinada situacdo de interag8ocapacidades de linguagem, evocam as
aptidées requeridas pelo interactante ndo sé pi#aptar-se as caracteristicas do contexto e do
referente como para mobilizar modelos discursivoshidar as operacdes psicolinglisticas e as
unidades linguisticas.

E por meio da interagcdo que os aprendizesc@rizam-se das habilidades e dos tipos de
compreensao usados nos contextos sociais intexndbzos gradualmente estruturando e regulando
suas proprias estratégias de aprendizagem.

Nos grupos em que a linguagem representa aipainmeio de trocas verbais, os aprendizes
apropriam-se de aspectos do discurso para apafeacoompreensdo do que esta sendo dito/lido.
Consoante Dolz e Schneuwly, que partem da perspectie Bakhtin, € nesse contexto que os
aprendizes adquirem urna compreensdo maior naossoattedos que se tornam diziveis através
do género, como da estrutura tipica dos textosepezhtes ao género e das configuracdes
especificas das unidades de linguagem que sdoqaérsxas textuais e os tipos discursivos que
formam sua estrutura. S&o essas, portanto, aditnésnsdes essenciais definicdo do género.

A compreensao construida a partir desse plaeandividual passa para o plano intraindividual
fornecendo as bases para a compreensao. Assimteaagir oralmente ou por escrito no contexto
escolar , por exemplo, os alunos precisam entarmeo o conteudo a forma da lingua e a estrutura
organizacional dos varios géneros discursivos fmmerecursos para apresentar a informacéo e
interagir com os outros. Aprendem, portanto, albscaeterminados aspectos do conteudo aliados
aos padrodes linguisticos apropriados ao génerardiso. Uma das metas da escola consiste, entao,
em ajudar os alunos, numa situacado determinaddaptaa-se as caracteristicas do contexto, a
mobilizar modelos discursivos, a dominar as oparagisicolinglisticas, a reconhecer e a usar as
unidades linglisticas. Isso significa que nas eciies escolares os alunos desenvolvem a
capacidade de utilizar, adequadamente, os génerasaido com as situacdes de comunicacao em
gue estiverem inseridos.

A medida que passam a conhecer e a fazer usov@lios géneros discursivos, os alunos
aprendem a controlar a linguagem, o propésito ddtaso contetido e o contexto. E necessario
também que se conscientizem de como a linguageafumpara transmitir o conteddo oralmente
ou por escrito. Devem, portanto, aprender a orgaros diferentes tipos de conhecimento e de
informacéo de acordo com a situagdo comunicatipacéca.

Tendo em vista que a linguagem atende tanio@b comunicativa quanto a cognitiva, uma vez
que ha uma estreita relacdo entre linguagem e @@mnconvém que 0s aprendizes executem
tarefas diversificadas nas quais os professoresapgsa partir de trocas verbais em situacdes
naturais, fornecer-lhes 0s instrumentos necessatims comportamento discursivo consciente.

1.2 Fala, Escrita e os Grupamentos de Géneros 1Sigos

De acordo com Bronckart (1999), a utilizacAad® lingua efetua-se sob a forma de enunciados
(orais e escritos) que sdo provenientes dos repegges de um ou outro dominio da atividade
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humana. Cada um desses dominios elabora seusrd¢ilptisamente estaveis de enunciados que
Bakhtin (1992) denomina géneros do discurso. Dissolta, como lembra Bronckart, que qualquer
espécie de texto, concebido como produto concretacdo da linguagem pode ser designada em
termos de género e que, portanto, todo exemplaexde observavel pode ser considerado como
pertencente a um determinado género. O autor &nalimda, que todo texto é necessariamente
composto por tipos de discurso, ou seja, “formasrganizacdo linguistica em numero limitado,
com as quais sao compostas, em diferentes modesidéodos os géneros textuais” (Bronckart,
1999: 137).

Os critérios mencionados por Bronckart parafanigdo de um género sao inUmeros, como, por
exemplo, a atividade humana implicada, o efeito wapativo visado, o tamanho do texto, o
contetdo, entre outros. A diversidade de critéo® carater fundamentalmente histérico e
adaptativo das producles textuais que tendem palesar, reaparecer ou a modificar-se, fazem
com que as inumeras classificacbes de género sdij@ngentes, parciais e ndo possam ser
consideradas como modelos de referencia estaldlizbdinitiva. Isso acontece porque 0s géneros
estdo em constante movimento. Tal mobilidade et da serem mdltiplos e infinitos, explicam
porque as fronteiras entre os géneros nao podesesgre estabelecidas.

Além do mais, lembra Bronckart, se cada tewrtwstitui uma unidade comunicativa, o género ao
gual um determinado texto pertence nunca podeosepletamente definido por critérios puramente
linglisticos. Ja os diferentes segmentos que camdegéneros discursivos, por serem em numero
finito, podem ser reconhecidos e classificadosspas caracteristicas linguisticas especificas.

Segundo o autor, um género pode ser compostedaor um como por Varios tipos de discursos
encaixados. A narracdo, por exemplo, aparece cgrooptincipal nos géneros romance, novela,
conto. Entretanto, pode também surgir como um tipenor ou secundario nos géneros
enciclopédia, monografia, entre outros.

A multiplicidade de géneros discursivos e argmsao quanto a sua classificagdo levam os
aprendizes a uma certa dificuldade para contradamhabilidades comunicativas destinadas a
producéo de um género numa determinada situagéonaienicacao.

Com o intuito de identificar o conteddo, a @stra e as seqUéncias linguisticas presentes nos
varios géneros discursivos a partir da perspede/dolz e Schneuwly (1996), nosso estudo ira
lidar com grupos de géneros que:

a) relatam experiéncias e fatos, como diarios, n&jegportagens, biografias;
b) contam estdrias, como contos de fadas, rimas isfantnances, lendas;

C) contestam, questionam, como debates, editoriaisscde reclamacgéao, cartas de solicitacéo,
ensaios, resenhas criticas;

d) expdem, como conferencias, tomada de notas, relaiéntifico, artigo enciclopédico;
e) descrevem, como instrucdes, receitas, regras deljegulamentos, entre outros.

Esperamos que o desenvolvimento do contetdecanhecimento da estrutura dos textos e das
caracteristicas linguisticas especificas dos vg@®ros textuais sejam benéficos para o trabalho
em sala de aula, possibilitando a selecdo, orggiiza conexdo do contetdo a ser veiculado na
interacdo contribuindo, assim, para um maior plmeto e melhoria da producao textual.

2. Metodologia

Na fase inicial do projeto Géneros Textuaisplioacbes na compreensdo/ producdo do aluno
universitario, que estamos desenvolvendo no NudedEstudos em Compreensdo e Producao
(Inter)Linguisticas do Departamento de Letras d@&EJFutilizamos quatro coletas dentro de um
universo de vinte alunos de Lingua Inglesa 3. Talketas objetivavam verificar as principais
facilidades/ dificuldades presentes na producagéderos textuais que relatam experiéncias e fatos,
gue expdem e que argumentam como, por exempl@ascimmais e informais, slogans e cartbes
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postais. Houve, também, a preocupa¢do com a agéecit contetdo dos géneros solicitados, com
a estrutura tipica dos textos pertencentes ao g@&erm as configuracdes especificas das unidades
de linguagem como, por exemplo, as sequénciasaiextuos tipos de discurso que pudessem atuar
como elementos facilitadores do processo de praduca

Com o intuito de observar, mais detalhadamemteivel de conhecimento do grupo quanto a
utilizacdo dos varios géneros textuais aplicampssa final das coletas, um questionario com
indagac6es quanto aos/ a: a) motivos que levaraatuoss a trabalhar com a diversidade textual
proposta; b) existéncia de divergéncias refereamesontetdo e a forma dos textos trabalhados e c)
denominacéo para a variedade textual solicitadzanefas.

O curso era fundamentado em tarefas, conformerspectiva do interacionismo social. Tais
tarefas eram elaboradas a partir das trés fasemécanismos de controle propostas por Frawley
(2000): o controle pelo objeto, o controle peloroue o autocontrole estratégico. Esse tipo de
abordagem destinava-se a promover uma maior comigeiggo da diversidade de géneros
discursivos, da estrutura dos textos pertinenteggé@eero e dos diferentes segmentos que 0s
compdem, buscando, também, proporcionar o deseémaito de estratégias destinadas a
autoregulacao do ensino-aprendizagem.

Tarefas como a elaboracdo de cartas, sloganartées postais, entre outras, ndo foram
inicialmente demonstradas em sala de aula, umaquezobjetivAvamos observar o nivel de
conhecimento do grupo quanto a producédo de tasrggiliscursivos.

Com um nivel de dificuldade razoavel, as tarefeima referidas, ndo apresentaram problemas
para os alunos porque os topicos destinados alaberacdo eram apresentados e discutidos em
sala de aula, como ilustramos mediante o depointnton dos alunos:

“ Mesmo que alguns textos sejam mais pessoais uuesp eu me senti um pouco mais livre para
produzi-los por serem temas simples e por ternadstinado alguns dos assuntos em sala.”

A execucao de cada tarefa objetivava desenvahas sujeitos, uma maior conscientizacdo e
controle dos processos envolvidos na fala e ndt@stwrante a compreensdo e a producao de
determinado género discursivo.

3. Discusséo dos Resultados
3.1: Os géneros textuais produzidos pelos a alggorasderacdes

Vejamos, agora, o que ocorreu em cada uma daditnésnsdes essenciais a definicdo de um
género, nos textos produzidos pelos alunos. Nosgueefere aa@onteudo primeira dessas: trés
dimensdes, as cartas informais foram as que maiprEximaram das caracteristicas do género
proposto, devido, talvez, a familiaridade do alwoon esse tipo de escrita. Também os cartbes
postais, na sua maioria, foram bem elaborados guamerspectiva do contetdo. Os aprendizes
fizeram referéncia a paises e cidades, além deiomemem praias e locais famosos. Tanto nas
cartas informais quanto nos cartbes postais, oogexpds suas idéias, descreveu um pais/cidade
especifica, ou emitiu sua opinido a respeito dedeterminado local, num vocabulario bastante
adequado ao género que estava sendo produzido,ecanplificamos abaixo.

Dear Helga,
How are you doing? I'm fine but | miss you a lot!
I’'m writing to invite you to spend a weekend witlkerat my beach house in Tamandaré.
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I’'m going to Tamandaré in 4 days and I'll stay #hésr the whole month.
| hope you could go there and stay with my famay dt least a weekend.
Hope to see you.
Carla.

Dear Jane

| am writing to
you from Paris,

the most beautiful To Janaina Feitosa.
city in the world! Rua xxxxx n° 72.
Yesterday | went IPSEP — Recife - PE
To Louvre to see BRAZIL
The amazing Monalisa

Love,

Alvaro

O mesmo podemos dizer quanto ao conteudo presenstgenssiogans.Aproximaram-se
bastante do que se espera de uma palavra ou Bsgeiaa a uma propaganda comercial, como
apresentamos a seguir.

COME TO RECIFE
AND HAVE FUN!

THE BEST CARNIVAL IN WORLD!

As cartas formais revelaram inimeras falhas quamtmonteudo levando nos a concluséo de
gue os alunos tém idéias vagas a respeito da elgfmdesse tipo de escrita. Uma vez que se
tratava de uma reclamacéo sobre o funcionamentorddeterminado produto, os alunos, na sua
maioria, ndo foram capazes de especificar os astabsenciais a esse género como, por exemplo,
data da compra, nota fiscal, modelo, entre outnosn vocabulario por vezes inapropriado ao
género produzido. Velamos, abaixo, um desses exsmpl

To: HiperMercado Co.
Recife, June 5, 2001

Dear Sirs,
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Having bought a damaged, merchandise of yours|viedoto require my rights. In front of
this situation | would like to propose a changdestvise | have to take another decision. This kind
of posture is disagreeable and it should be badHercompany’s image.

Well, helping each other, this trouble will be efde’ll avoid constraints to both parts. A
great company has obligation with its clients ahtiave to keep its promises with them. | hope |
have done my part.

Complaisantly,
Marisa Silva

A carta informal e o cartdo postal foram os quehmrelse apresentaram na segunda
dimenséo proposta por Dolz e Schneuwly e que seeréf estrutura particular do texto pertencente
ao género proposto. Excetuando-se a auséncia dderes e destinatarios nas cartas informais,
mas presente nos cartdes postais, a maioria degsalez uso de introducdes adequadas ao género
gue estava sendo produzido como, por exenipday...; Hi...; Hello...;além de finalizarem seus
textos do seguinte modo Love; That's all for now. Write soon; XXX000; Witbve: Forever
yours; Kisses; Your friend; Hope to see you; Seetiiere; Hope you enjoy this card; Talk to you
S00; So, enjoy this card.

O mesmo nao se pode dizer quanto slogans.Apesar de expressarem bem o conteldo,
algunssloganseram bastante extensos, revelando o desconheoinh@rtprendiz quanto a estrutura
dos textos peculiares a esse género, com apresEngaixo.

“Come to Recife and enjoy our wonderful beaches togical weather. Visit historical
buildings and know a bit more about our rich cuiubDiscover this paradise and have fun.”

Nas cartas formais, repetiram-se as falhas dettad conteudo. Por desconhecimento
desse género alguns alunos ndo foram capazeslidarutim enderecamento adequado, fazendo,
também uso inapropriado de introdu¢cées como, pemelo, To whom it may concemwu Esteemed
Sirs Casio’'s managerse de conclusbes, corno as que transcrevemos a b&xmplaisantly,
Sincerely entre outras.

hY by

Quanto a terceira dimensédo essencial a definicAourde género representada pelas
configuracdes especificas das unidades de linguagelamos o que ocorreu em cada uru dos
géneros trabalhados.

Nas cartas informais observam os algumas caraatasisdo discurso oral e da escrita informal,
corno no exemplo que se segue, em que ha a ausBneilgumas preposicdes e a presenca de
abreviacoes.

Hi Bob,

Hope you ‘re fine! Everything’s OK w/ me. Miss yand all our friends from school, so
that's why I’'m writing you: I've written some paddready, inviting em to come to my bech house
next weekend and like you to come over. You knewadtress.

Any problem, you’ve got my phone.
See you there!
Marcio.
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Os cartdes postais, ekganse as cartas formais apresentam algumas falhastngioanto a
continuidade verbal (nUmero/pessoa) como no queefeee a outros elementos da estrutura da
sentencga, representados pelo uso de conectivesivadj advérbios e preposi¢cbes, como ilustramos
abaixo.

a) Cartdes postais
“It’s always foggy and raining!”
“I have a lot of places to visit yet.”
“Everyday is sunny, so | can go every day to shawelin warm sea water.”
b) Slogans
“Come to Recife, the most sunny place on earth.”
“The happiest place on Brazil. In Olinda the ssed#nces with you.”
c) Cartas Formais
“I would like your company changes the product imegny money back.”
“So I'm really needing of your assistance.”

“| called your company three times, but they saqrn’t change the product for a good one |
have the right for a free support but it never cslihe

“It was off and | came closer to press “power” eland a strange and unknown noise inside
of it”.

As respostas a primeira pergunta do questiorérgue se referiam a diversidade de textos
trabalhados centraram-se quase que exclusivamanerspectiva de ampliacdo do vocabulario e
do aperfeicoamento da diversidade de formas déae$Em nenhum momento houve referencia ao
estudo dos géneros. Ao indagarmos, na segundaquesthavia divergéncias quanto ao conteudo
e a forma dos textos produzidos em sala de aulaluws foram unanimes em reconhecer a
existéncia dessa diversidade, ao afirmarem qued@ado tem suas especificidades, uma forma de
apresentacdo e um conteudo diferente”.

Na terceira e ultima pergunta, buscamos varifs® o aluno conhecia alguma denominacgéao que
abrangesse a variedade textual por ele produzia,ccintuito de melhor conhecer seu nivel de
conscientizacdo dos géneros discursivos. A magasarespostas foi negativa como, por exemplo,
“Nao”; “Nao sei ao certo, variedade linguisticaNd momento , minha memaoria me trai”. Poucos
alunos mencionaram alguns tipos de discurso, aceait 0s textos narrativos e os dissertativos. Um
deles incluiu na sua resposta o género literaraegja e prosa). Apenas dois alunos fizeram
referencia aos géneros discursivos.

4. Consideracdes Finais

Em nossas consideragfes finais, gostariamosesimltar que o dominio sobre as formas e
possibilidades dos diferentes géneros discursivegresenta uma parte do processo de
aprendizagem da fala e da escrita. Cada um dassv@&neros apresenta sua proprias exigéncias em
termos de conteudo, de estrutura e das sequémcgagsticas que os compdem. Todos esses
aspectos devem ser aprendidos mediante praticaaissogie desenvolvam as capacidades de
linguagem dos aprendizes e as estratégias de &ageanh.

O aprendizado dos géneros representa um poodessocializacdo do aprendiz nos modos de
organizar o conhecimento e na maneira de represama percepcdes e seu conhecimento para 0s
outros. Se levarmos em consideragao a existénciandemultiplicidade de géneros presentes no
nosso dia a dia, reconheceremos que a apreensses dEsneros tem efeitos sociais e ideoldgicos,
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pois a medida que ensinamos suas formas e podadek diferentes, os alunos se socializam com
as estruturas e o sistema de valores da sociedade.

Embora o aprendizado dos géneros esteja intam@m relacionado a codificagdo do
conhecimento na sociedade e aos modos de organdeicomunicar a informacado numa situacéo
determinada, tal aprendizagem ocorre mais na esaola vez que € nesse ambiente que o aluno
deve aprender ndo s6 os géneros como outras laaleitidda fala e da escrita. O enfoque nos
géneros deve ser mais enfatizado no final do erfaimdamental e durante todo o ensino médio, a
fim de que os alunos, a partir da situacdo em @gtigeeem inseridos, aprendam a transmitir o
conteudo numa estrutura adequada e de acordo dermdwadas seqiiéncias linguisticas.
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PAUTA DO QUARTO SEMINARIO — AREA DE MATEMATICA

TEMA: A LEITURA E ESCRITA NAS AULAS DE MATEMATICA
TEMPO PREVISTO — 3 horas

1. Do que vamos tratar neste seminario

Este quarto seminario de Matematica tem a finalidade de discutir a importancia de se desenvolver

a leitura e a escrita nas aulas de Matematica.

S&o objetivos do seminario:

» Discutir e refletir sobre a leitura e escrita como ferramenta nas aulas de Matematica.

» Refletir sobre a importancia da analise a priori de textos nas aulas de Matematica.

» Debater sobre como planejar situacbes de aprendizagem que envolvem leitura e escrita

sdo potencializadas nas aulas de Matematica.

» Discutir sobre o ensino de porcentagem.

2. Quadro-Sintese das atividades
ATIVIDADES

14. Apresentacdo do formador, dos participantes, dos
objetivos e da pauta do seminario.

15. Depoimentos de professores sobre o desenvolvimento de
atividades propostas no Seminario IlI

16. Em debate: quais s&o os tipos de textos e como sao
utilizados nas aulas de Matematica e qual a importancia

do trabalho com leitura e escrita nas aulas de Matematica

?
17. Assistindo e analisando o video
18. Leitura de trecho do Documento
19. Elaboracdo de uma situacdo de sala de aula envolvendo

a noc¢ao de porcentagem.

20. Avaliacéo do quarto semindrio e preparagéo para o quinto

seminario

3. Material necesséario ao desenvolvimento do semin ario

TEMPO

10 min

30 min

20 min

60 min
15 min

30 min

15 min

180 min
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o Programa de Video, TV, DVD
o Documento: Orientagdes Curriculares e Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem
o0 Copia do texto usado na aula da professora Valéria: Padrdo de consumo dos

ricos exige trés planetas Terra

4. Detalhamento das atividades

Atividade 1:

Dando inicio ao seminario, o coordenador do grupo apresenta-se, da as boas vindas ao grupo e
apresenta o tema e 0s objetivos deste seminario, que ja podem estar transcritos na lousa. Solicita
ao grupo de professores que se apresentem, caso 0 grupo seja muito diferente do que se reuniu

no seminario anterior.

Atividade 2:

O formador retoma as atividades propostas para os professores no Seminario Ill em que o0s
professores escolheram um problema com mais de uma solugédo, problema sem solugéo,
problema com apenas uma solucao, problema com mais dados que 0s necessarios, problema em
que faltam dados, problema que contém exatamente os dados que serdo utilizados.

O formador pede aos professores participantes que relatem qual foi o problema escolhido, como
foi feita adequacdo e o que encontraram de interessante na resolugdo do problema por parte de

seus alunos.

Atividade 3

O coordenador do grupo divide o grupo de professores em sub-grupos, coloca a questao na lousa
para discussdo e propbe que o0s participantes discutam e elaborem uma resposta para as
guestodes:

Quais séo os tipos de textos e como sdo utilizados nas aulas de Matematica? Qual a
importancia do trabalho com leitura e escritanasa  ulas de Matematica ?

Estipula que cada grupo terd 10 minutos para discussdo. Cada grupo escolhe um relator que
depois vai apresentar uma sintese das respostas. O coordenador faz uma sintese final

enfatizando as opinides mais recorrentes.

Para o coordenador:

O formador pode comentar que hoje, j& ha um consenso razoavel no sentido de que o
desenvolvimento da competéncia leitora e escritora depende de acdes coordenadas de
professores das varias areas do conhecimento no desenvolvimento de atividades curriculares.
Nesse sentido, € tarefa do professor de Matemética desenvolver a competéncia leitora e escritora.

No entanto, embora alunos e professores percebam a importancia de situacdes didaticas que
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estimulem o desenvolvimento da leitura e interpretacdo, h4 sempre uma preocupagdo com o

“tempo” e com o “estar abandonando a Matemética”. Esse fato sera discutido neste video.

Atividade 4:

O coordenador do grupo convida os participantes a assistirem ao video, que ja deve estar
instalado e programado para ser exibido.

Orienta para que facam as anotacdes que conseguirem, especialmente sobre os pontos que
chamarem mais atencdo. Pede ainda que estabelecam relacdes entre idéias veiculadas na
discussdo do Grupo de Referéncia — GR feita no video e as discussGes do grupo feitas na
atividade 3.

Terminada a apresentacao do video, o coordenador sugere que o0s professores se organizem nos

mesmos grupos anteriores para uma discussdo do 10 minutos sobre as seguintes questfes:

- Como vocé avalia a discussdo do GR sobre leitura e escrita nas aulas de mateméatica?

- Que pontos da discussdo mais chamaram sua atengao  ?

- Vocé concorda com a colocagéo do Jair e da Lucian  a sobre o uso do livro didatico e de
outros de textos nas aulas de matematica?

- Vocé concorda com a fala da professora Fatima sob  re a leitura de textos de problemas/ O

que vocé faz em suas aulas com os textos de problem  as?

Para o coordenador:

Depois o coordenador solicita que cada grupo apresente suas reflexdes e retoma sintetizando as
falas do video. O coordenador pode comentar que no trabalho da professora Valéria ha um
trabalho realizado antes, durante e depois da leitura do texto proposto para seus alunos. Também
vale a pena destacar que a professora Valéria sempre pedia para seus alunos falarem sobre o
assunto do texto e que esta € uma forma interessante de desenvolver a comunicacdo nas aulas

de matematica.

O formador pode chamar atencdo dos professores para o fato do uso dos textos aulas e citar o
material do Projeto Leitura e Escrita nas aulas de Matematica, elaborado por professores da rede

e que apresenta experiéncias bem sucedidas de uso de leitura e escrita nas aulas de Matematica.

Atividade 5:
Ainda nos mesmos grupos, o coordenador propde uma leitura e discussdo do item 5.1.3.5
LEITURA E ESCRITA NAS AULAS DE MATEMATICA apresentado no documento Orientacdes

Curriculares. (Pagina 77)
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Para o coordenador

Depois da leitura o coordenador pode socializar as discussdes e sintetizar comentando sobre o
assunto. O formador pode comentar que o documento Referencial para o desenvolvimento da
competéncia leitora e escritora — Matematica apresenta varias sugestdes de atividades que foram
desenvolvidas e comentadas por professores da rede publica municipal e que podem ser
adaptadas aos alunos de outras escolas e transformarem-se em atividades interessantes para a
préatica do professor de Matematica e o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora dos

alunos.

Atividade 6:

Os professores em grupos vao preparar uma aula usando o mesmo texto da aula da professora
Valéria (Anexo 1), com objetivo de trabalhar porcentagem com seus alunos.

O formador solicita que os professores leiam o texto e proponham questdes adaptadas a seus
alunos para serem desenvolvidas antes, durante e depois da leitura do texto.

Em seguida, discute com os grupos as questdes propostas e sugere que 0s professores
desenvolvam essa atividade com seus alunos e em seguida passem a trabalhar com a nocéo de
porcentagem. A sugestdo é que calculem porcentagens com auxilio dos 10%.

O formador entrega aos professores o texto desenvolvido pela professora Valéria e propde para
discutir em grupo:

Se vocé estivesse no lugar da professora Valéria, como ensinaria seus alunos a calcular as
porcentagens de pessoas apresentadas no texto:

Apenas 25% dos entrevistados separam o orgéanico do reciclavel e ndo mais que 5% destinam o

lixo seco para a reciclagem e o organico para compostagem.

Para o coordenador:

O formador chama atencdo para o fato de que no texto lido o total de pessoas é 2002 e que nédo
h& possibilidade de ter um “nimero ndo inteiro” de pessoas, logo os calculos das porcentagens
serdo feitos com aproximacéo para 2000 pessoas.

O formador da um tempo para os professores discutirem e socializa as respostas.

Uma das possibilidades é o trabalho a partir do calculo dos 10% que significam a décima parte do
todo, ou seja, para calcular a décima parte dos entrevistados, basta dividir 2000 por 10, obtendo
200. Para calcular 20%, basta fazer 2 x 10%, ou seja, basta calcular 10% e depois multiplicar o
resultado por 2, nesse caso, multiplicar 200 por 2, obtendo 400. Como 25% € equivalente a Y%,
pois 25% = 25/100 que pode ser simplificado, ou entédo dividindo 25 por 100 ou 1 por 4 o resultado
€ igual a 0,25. Logo, para calcular 25% de 2000 entrevistados, basta calcular a quarta parte,
dividir 2000 por 4, obtendo-se 500 pessoas. Outra forma de calcular 25% é recorrer a fracdo com
denominador 100 e com a escrita decimal dessa fracdo, ou seja, 25% = 25/100= 0,25. Isso

permite que, o calculo de 25% de 2000 seja feito da seguinte forma: 0,25 x 2000 = 500. Para
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calcular 5% que € a metade de 10%, basta dividir 200 por 2, obtendo-se 100 pessoas.

Atividade 7:
Por fim, o coordenador sugere que se faca uma avaliagdo do quarto seminario. A Propde, como
tarefa, a realizagdo da atividade discutida na atividade 6 e elaborar um relato de como se deu o

trabalho.

ANEXO 1. Texto usado na aula da professora Valéria

Padrédo de consumo dos ricos exige trés planetas Ter  ra
Sex, 06 Jun, 01h10

http://br.noticias.yahoo.com/s/06062008/25/manchgtedrao-consumo-dos-ricos-exige-tres-planetas-
terra.html

Caso todo o mundo tivesse os mesmos habitos deirmondas classes sociais A e B brasileiras seriam
necessarios recursos naturais correspondentes pldréetas Terra, mostra estudo da ONG WWF-Brasil.
pegada ecoldgica, ou seja, o rastro de consumoadbsgfio ambiental e geracdo de residuos deixatins pe
homem no planeta, foi calculada com base em pesguisomendada ao Ibope. Os pesquisadores ouviram
2002 pessoas, em 142 municipios, de 13 a 18 de maio

A conclusdo do estudo € de que, se 82% da classeantiver os maus habitos, a Terra ndo vai agtiedt
mesmo vale para 46% da classe C e 21% das classé&s B situacdo é mais critica no Sudeste, enogue
habitos de 61% dos entrevistados comprometem argabtlidade do planeta. Nas cidades com mais de 50
mil habitantes o porcentual chega a 71% em com@arags 21% dos municipios com até 20 mil moradores.

Contra a classe alta pesam, sobretudo, os haldttamsporte, pois 33% dos entrevistados desseesegm
usam o carro como unico meio de transporte e, nariaaas vezes, trafegam sozinhos. Além disso, 23%
vigjam de 1h e 10 minutos de avido por ano. Nesse,ccontam na pegada ecoldgica o consumo de
combustiveis fésseis e a emissao de gases poluasss meios de transporte.

Na hora de tratar do lixo, no entanto, a classesdtsai melhor. O descaso com a reciclagem é et

0s pobres - 77% deles juntam todo o lixo em s6 sas6 11% separam os materiais reciclaveis. Estre a
classes A e B, 54% colocam o lixo em um saco e 888¢param. No geral, 67% dos brasileiros juntam
reciclaveis e néo reciclaveis. Apenas 25% dos ésteglos separam o organico do reciclavel e nde mae

5% destinam o lixo seco para a reciclagem e o @gdrara compostagem.

Idéias que vao aparecer no video e que podem ser de  stacadas pelo formador

As tarefas de leitura e escrita foram tradicionalmente atreladas ao trabalho do professor de
Lingua Portuguesa. Os professores das outras areas ndo se sentiam diretamente implicados com
essas tarefas, mesmo quando atribuiam o mau desempenho de seus alunos, a problemas de
leitura e escrita. Hoje, ja ha um consenso razoavel no sentido de que o desenvolvimento da
competéncia leitora e escritora depende de ac¢des coordenadas de professores das varias areas

do conhecimento no desenvolvimento de atividades curriculares. Nesse sentido, é tarefa do
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professor de Mateméatica desenvolver a competéncia leitora e escritora. No entanto, embora
alunos e professores percebam a importdncia de situacdes didaticas que estimulem o
desenvolvimento da leitura e interpretacdo, hd sempre uma preocupagédo com o0 “tempo” e com 0

“estar abandonando a Matematica”.

Nem sempre as criangas das escolas da rede publica tém acesso a livros, revistas, jornais e
outros meios de comunicacgédo e informacao no contexto familiar. Em consequéncia desse fato, a
prioridade na escola deve ser com o ensino da leitura e a escrita, pois dele depende em grande

parte o melhor ou pior desenvolvimento escolar dos alunos.

Em relacdo ao ensino de Matematica, diferentes autores chamam a atenc¢éo para o fato de que a
superacao de muitas dificuldades passa pelo reconhecimento da essencialidade da impregnacao
mutua entre a lingua materna e a Matematica. Além disso, os PCNEF destacam a comunicacgéo
em Matemética. O documento apresenta dentre o0s objetivos de Matematica no ensino
fundamental que o aluno deve aprender a comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever,
representar e apresentar resultados com precisdo e argumentar sobre suas conjecturas, fazendo
uso da linguagem oral e estabelecendo relacbes entre ela e diferentes representacoes
matematicas. Dessa forma, embora a linguagem matematica se constitua como outras areas por
meio de seus codigos, essa area do conhecimento ndo pode ser identificada apenas com o saber
operar com simbolos, pois ela se relaciona com as capacidades de interpretar, analisar, sintetizar,

significar, conceber, transcender, extrapolar, projetar.

Dessa forma, € importante discutir sobre as formas de intervencdo e de organizagdo desse
trabalho. Para tanto é importante investir em trés aspectos de comunicacado: o dialogo, a leitura e

a escrita nas aulas de Matematica.

Com relacédo ao didlogo, este é considerada uma das “ferramentas” de trabalho mais importantes
do professor na sala de aula. A comunicacéo sé é possivel se todos tiverem a mesma chance de
se “colocar”, de expressar suas idéias de forma objetiva, explicitar de forma verdadeira: valores,
sentimentos e atitudes. O entendimento, aceitacdo do outro e tolerancia sao fatores que permeiam

e sustentam essas situacdes de fala.

No entanto, alguns estudos de caso realizados em salas de aula de Matematica sobre 0 processo
de comunicacdo verbal que ocorre nesse ambiente mostram que os professores consideram que
as perguntas ajudam a envolver os alunos na dindmica das aulas e que elas permitem verificar se
estd havendo aprendizagem. Porém, ao mesmo tempo, esses estudos mostram que as regras de
convivio que validam a situacdo de fala, ndo sé&o observadas, pois 0s alunos nem sempre sao

convidados a colocar seus pontos de vista, ha interrup¢éo freqiente na fala dos alunos e é rara a
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socializacdo e confronto de idéias. Perguntas que suscitam posicionamento de idéias, defesa de

argumentos e investigacéo sdo pouco frequentes nas aulas de Matematica.

Com relacao a leitura, sua compreensao varia segundo o grau de relagdo entre trés variaveis:
leitor, texto e contexto; quanto mais elas estiverem imbricadas umas nas outras, melhor sera a
compreensdo. A interacdo entre leitor texto e contexto € que efetivara a compreensdo de um
texto, também € importante considerar todo o conhecimento anterior do sujeito, que lhe fornecera

subsidios para a compreenséo do texto que Ié.

Para que os alunos se tornem leitores competentes, é preciso que o programa escolar seja rico
em conceitos de todo o tipo: histéria, geografia, ciéncias, arte, literatura... Qualquer conhecimento
adquirido por uma crianca podera eventualmente ajuda-la a compreender um texto. Quanto mais
conhecimento os alunos tiverem, maiores serdo suas possibilidades de sucesso na leitura.
Experiéncias em projetos de trabalho, atividades culturais, esportivas e sociais permitem aos
jovens compreender melhor a leitura de textos. Mas essas experiéncias por si ndo bastam; é
importante dar espaco aos estudantes para que possam socializar suas experiéncias, o que
permite ampliar seus conhecimentos. Estes novos conhecimentos podem ser utilizados na

compreensdo de outros textos.
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